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 الإهداء
 أىدم ىذه الرسالة إلى :

، كل ما فعلتو إلى ىذه الحالة أىديها لوالدم أبي )نزار الدين( ك أمي )تسماريساحاياتي( (٠
 افضل الوالدمالذين لعا أكثر قيمة في حياتي، شكرا لكماقد كانا 

، أخي صغتَ )لزمد أكبر أديتيو ك آلاف الرحمانشية( التي تدافعتٍ أختي الكبتَة )ديلا فحيانا( (١
دائما بالصبر ك التضحية التشجيع ك الدساعدة الدالية كغتَ الدالية حتى أكملت الباحثة 

 دراستها.
 شكرا الذم يساعدني دائما في أم موقف. لزمد زكرمأصحابي  (٢
 جوليانا  لأنكم قد كاف حاضرا في حياتي. أصحابة سيلفيا (٣
رحمة  ،)ريكا فتًياني ١١٠٧،أصحابة في شعبة تدريس اللغة العربية من كلية التدريس للسنة  (٤

ك الصاني فوترم سالسابيلة( اللائي  ،ميلدا نيا ،سيلا راحماكاتي ،نيلاـ فورناماسارم، ،فضيلة
 الة.يقدمن النصيحة كالحماسة كالدافعة لإنهاء ىذه الرس

 الجامعة الإسلامية الحكومية فطمواتي سوكرنو بنجكولو ك ديتٍ ك كطتٍ. (٥
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 الكلمة الطيبة
 

لا تستسلم أبدا عندما لا تزال قادرا على المحاولة مرة أخرى. لا توجد نهايات حتى 
 تتوقف عن المحاولة.

“Jangan Pernah Menyerah Ketika Anda Masih Mampu Berusaha Lagi.  
Tidak Ada Kata Berakhir Sampai Anda Berhenti Mencoba.” 

(Brian Dyson) 
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 كلمة الشكر و التقدير
الحمد الله الذم ىدانا كماكنا لنهدم لولا أف ىدانا الله كالسلاـ على حبيب الله لزمد 

 الله عليو ك السلاـ ك على الو ك صبو أجمعتُ.صلى 
فأقدـ ىذه الرسالة لتكوف شرط من شركط لازمة للحصوؿ على الدرجة الجامعية الأكؿ 

لشعبة تدريس اللغة العربية من كلية التًبية ك التدريس بالجامعة الإسلامية الحكومية فطمواتي 
 سوكرنو بنجكولو.

ة الكثتَ الدساعدة من جهات لستلفة. الباحثة شكرا تلقت  الباحث ،ةفي كتابة ىذه الرسال
 جزيلا إلى:

فضيلة مدير الجامعة الإسلامية الحكومية فطمواتي سوكرنو بنجكولو الدكتور الحاج.ذكالقارنتُ  (3
 دالى. الدا جستتَ.

 فضيلة عميد كلية التًبية ك التدريس الدكّتور، موس موليادم، الداجستتَ كالدوظفتُ. (١
 .الداجستًيس اللغة ريسناكاتي فضيلة رئيس التدر  (٢
 .الداجستًفضيلة رئيس شعبة التدريس اللغة العربية أختَ الدين  (٣
 فضيلة الدشرفة الأكلي الدكتورة إيفا ديوم الداجستتَ. (٤
 الداجستتَ. فلاح النعمفضيلة الدشرؼ الثاني  (٥
 .١١٠٧أصدقائي في شعبة تدريس اللغة العربية من كلية التًبية ك التدريس العا الدراسي  (٦
 شكرا للمدرسة العالية حرسالكم بنجكولو. (٧

كلتكميل ىذه الرسالة ترجو الباحثة الافتًاحات من عدة جوانب ك أختَا أدعو الله أف بهدل سبل 
 السلاـ ك أعطانا النجاح في العلم ك العمل.

 

 ١١١١مايو  ١٤ ،بنجكولو
 الباحثة

 
 

 دلنا فورمانا
 ٠٧٠٠١١١١٢١رقم التسجيل : 

vii 
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 الملخص
: عالدوضو  ١١١١،:السنة  ٠٧٠٠١١١١٢١،رقم التسجيل :  ،الباحثة : دلنا فورمانا

 Student) ميذلاتالتطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتًكز إلى : عالدوضو 

Centered Model) كلية   ،لشعبة تدريس اللغة العربية ،في  الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو
فلاح النعم الدشرؼ الثاني  ،الدكتورة إيفا ديوم الداجستتَ الدشرفة الأكلى ،التدريسالتًبية ك 
 .الداجستتَ

م اللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتًكز يلدعرفة كيفية تطبيق عملية تعل( ٠ أىداؼ البحث
( لدعرفة ما ١ .بنجكولو الية حرسالكمفي الددرسة الع (Student Centered Model) ميذ لاتإلى ال
 ميذلاتالعقبات الدعلم في تطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتًكز إلى ىي 

(Student Centered Model) ا ىذ في تخدـالدس الدنهج .في  الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو
برليل  ك الدلاحظة ك الدقابلة ك التوثيق. ىي بياناتالجمع  ىو البحث النوعى. أما لبحثا

كىي : تقليل البيانات ك عرض  ية،التحليل الوصفي للبيانات النوعىذا البحث ىو  البيانات في
أف عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتًكز  : ظهر نتائج البحثالبيانات ك الا ستنتاج. 

كانت جيدة جدا.  لأف الدعلم يشتًط أنشطة التعليم   مالددرسة العالية حرسالكفي ميذ لاتالإلى 
الدعلم في تنفيذ عملية تعليم اللغة ، بالسعي بنشاط إلى الدعرفة كتطويرىاميذ لاتالتي تسمح لل

الخلفية الددرسية  .لا يفهموف الدادة التي ينقلها الدعلم، كذلك لعدـ ميذلاتالالعربية، لا يزاؿ ىناؾ 
، كعدـ كجود عوامل داعمة في الدواد العربية كقلة قدرة ميذ لاتكقدرات الالعربية  اللغةفجاؿ في 

 .اللغويةميذ لاتمن حيث اللغة، لشا يؤدم إلى تراجع مهارات ال( Pamong) الدعلم الدربية
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تعليم ، (Student Centered Model) ميذ لاتالالنموذج المتركز إلى :  الكلمة الرئيسية
 عملية تعليم اللغة العربية.، اللغة العربية 

ABSTRAK 

 
Delna Formana. NIM. 0300111121. Judul: “Penerapan Proses 

Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Konsep (Student Centered Model) Di 

MA Harsallakum Bengkulu”. Program Studi Pendidikan Bahasa Arab 

Jurusan Tarbiyah Dan Tadris, Universitas Islam Negeri Fatmawati Sukarna 

Bengkulu. Pembimbing I: Dr. Eva Dewi, M.Ag. Pembimbing II: Falahun 

Niam, M.Pd.I. 

Tujuan dari penelitian ini adalah 1) untuk mendeskripsikan bagaimana 

penerapan proses pembelajaran bahasa Arab dengan konsep Student centered 

model di MA Harsalakum Bengkulu, 2) untuk mengetahui apa saja kendala guru 

dalam menerapkan proses pembelajaran bahasa Arab dengan konsep Student 

centered model di MA Harsalakum Bengkulu. Penelitian ini dilakukan dengan 

menggunakan penelitian lapangan, pendekatan kualitatif deskriptif. Data yang 

dikumpulkan dalam penelitian ini berdasarkan wawancara, observasi dan 

dokumentasi. 

 Hasil penelitian ini menunjukan bahwa 1) penerapan proses 

pembelajaran bahasa Arab dengan konsep Student centered model di MA 

Harsalakum Bengkulu, proses pembelajaran bahasa Arab dengan konsep Student 

Centered Model di MA Harsallakum sangat bagus. Karena guru mengkondisikan 

kegiatan pembelajaran yang memungkinkan siswa aktif mencari dan 

mengembangkan ilmu pengetahuan, 2) kendala guru dalam menerapkan proses 

pembelajaran bahasa Arab dengan konsep Student centered model di MA 

Harsalakum Bengkulu, bahwa masih ada siswa yang kurang memahami materi 

yang di sampaikan oleh guru, karena latar belakang sekolah dan besiknya belum 

ada, kurangnya faktor pendukung dalam mata pelajaran bahasa Arab dan 

kurangnya kemampuan guru pamong dalam segi bahasa, yang menyebabkan 

kemampuan bahasa siswa menurun.  

 

 

 

 

Kata Kunci: SCM (Student Centered Model), Pembelajaran Bahasa Arab, Proses 

Pembelajaran Bahasa Arab. 
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 الباب الأول
 مقدمة

  أ.   خلفية البحث
عداد لإلظوذج التدريس على أنو خطة أك لظط مستخدـ  عريفلؽكن ت

كإعطاء التعليمات للمعلمتُ في الفصل في  تلاميذة للميلتعليالدناىج كإدارة الدواد ا
اختيار لظوذج التدريس كالوضع الحالي، بتُ إعدادات التدريس. لغب أف يتلاءـ 

 كالدعلمتُ. ميذلاتعن العملية التعاكنية بتُ ال لدستنتجبالإضافة إلى نظرة الحياة ا

لػتوم لظوذج التدريس على أربع خصائص لا بستلكها استًاتيجيات أك طرؽ 
، كأىداؼ مصممهامعينة، كىي الأساس الدنطقي النظرم الذم تم بذميعو من قبل 

يئة الدراد برقيقها، كسلوؾ التدريس الدطلوب للنموذج ليتم تنفيذه بنجاح، كب التعليم
 ملاكشا سعاكا نهجا. يتضمن لظوذج التدريس تعليمال أىداؼ لتحقيقالتعلم الدطلوبة 

 ٠لنموذج التدريس.

أحادم الابذاه  التعليمالذم كاف في الأصل  التعليمىناؾ تغيتَ من لظط 
( كالذم سيطر عليو أسلوب المحاضرة ليصبح تعلما تلاميذ)التفاعل بتُ الدعلم كال

الذم يتضمن تفاعلات ثنائية الابذاه أك أكثر مثل التفاعلات  التعليم، أم تفاعليا
سائط أخرل بتُ الدعلمتُ كالطلاب، مع المجتمع كالبيئة الطبيعية، كمع مصادر أك ك 

الدنعزلة على الفصل الدراسي فقط إلى  التعليمبخلاؼ ذلك، يقتصر التغيتَ من ألظاط  

                                                      
1
Asep Jihad dan Abdul Haris, Evaluasi Pembelajaran, (Yogyakarta : PT. Multi 

pressindo, 2112). h. 25 
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اكتساب الدعرفة من أم شخص كمن أم مكاف لؽكنو  تلاميذفي شبكة تتيح لل التعليم
 ١ذلك يتم الاتصاؿ بهم كالحصوؿ عليها عبر الإنتًنت.

لى ضركرة من خلاؿ تعزيز القائم على الكتلة إ التعليمىناؾ تغيتَ من لظط 
علمي كاحد إلى  تعليم، كتنفيذ تغيتَ من لظط تلاميذتنمية الإمكانات الخاصة لكل 

النقدم. لذلك،  للتعليمالسلبي  التعليمعلوـ متعدد كتنفيذ تغيتَ من لظط  تعليملظط 
 مناسب للتطبيق. تلاميذال إلى كزالدتً فإف مفهوـ النموذج 

 إلى كزأك النماذج الدتً  ميذلاتال على تركزالتي  لتعليمتصورات ا يرىناؾ تطو 
كىو مطلب من  تلاميذز على اليالدعلم، كالتًكىو ىم في التعليم الأ. العامل تلاميذال

 /طرائقالتًكيز على لظاذج  يضا. ليس فقط التًكيز على الدناىج، كلكن أ١١٠٢منهج 
 اللغة العربية كلغة أجنبية. تعليمطريقات 

ىو نهج تعليم  (Student Centered Model) تلاميذإلى ال الدتًكزالنموذج 
يعتقد ، تلاميذالالدتًكز إلى لػظى بشعبية كبتَة في عالم الدمارستُ التًبويتُ. النموذج 

 .تلاميذلتحقيق أفضل نتائج تعلم ال التعليمفعاؿ للغاية في برستُ عملية  أف

خداـ النموذج ، أم باستتلاميذاللغة على ال على تعليم تركيزلغب أف 
. ىذا لأف استخداـ اللغة إبداعي، كالإبداع في يد الدستخدـ الذم تلاميذالالدتًكز إلى 
الدعلم، لغب أف يتبع الدتًكز إلى للتغلب على ضعف النموذج  ٢.الدتعليمليس سول 

                                                      
2
Endarta Adi M., 2112, “Pembelajaran Berpusat Pada Siswa”. 

https://belajarpedagogi.wordpress.com/pendekatan-mengajar/pembelajaran-berpusat-

pada-siswa. 
3
Saifullah Kamali, 2112, "Kajian Dan Analisis Terhadap Penerapan Model-

Model Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Tsanawiyah" Bahan Ajar Diklat Guru 

Bahasa Arab, Http://balitbangdiklat.kemenag.go.id, Mengunjungi Pada Tanggal 2 

September 2121. 

http://balitbangdiklat.kemenag.go.id/
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اللغة الأجنبية كالتي تكوف بشكل عاـ أكثر  لتعليماللغة العربية لظاذج أخرل  تعليم
 اللغة العربية. تعليممن  اتطور 

اللغات الأجنبية ىو النموذج  تعليمأحدث لظوذج شائع الاستخداـ في 
أنو نشاط تعليم يتم فيو توجيو انتباىنا إلى  klolnkol. أكضح تلاميذالالدتًكز إلى 

اللغة. لػتاج الدعلموف إلى  لتعليمالعمليات النفسية التي لؽر بها الدتعلموف في لزاكلاتهم 
بالسعي بنشاط إلى الدعرفة كتطويرىا.  تلاميذالتي تسمح لل التعليمطة تكييف أنش

التي تشجع  التعليمبتطبيق استًاتيجيات  مدعومالؽكن أف لػدث ىذا إذا كاف 
 .التعليمفي عملية  كنفسياعلى الدشاركة جسديا  تلاميذال

الدتًكز ، في النموذج تلاميذعلى ال تركيزالذم  التعليممع تطور التفكتَ في 
. يقاؿ إنو التعليمالدعلم، لؽكن القوؿ أف الدعلم ىو الدكوف الوحيد الدهم في أنشطة إلى 

 علىلأنو إذا اضطر الدعلموف لسبب أك لآخر  التعليمالدهم في أنشطة  الوحيدالدكوف 
التعليم لم التعلية عدـ القدرة على الذىاب إلى الددرسة، فيمكن القوؿ إف الأنشطة 

 ٣بردث.

. من خطة تلاميذكمصدر كحيد لتعلم ال  حقاتالي، فإف الدعلم يعمل كبال
التي  التعليممعرفة ما إذا كانت أنشطة  أيضاالتي أعدىا الدعلم، لؽكن  التعليمتنفيذ 

لدولي جونسوف،  كفقا. تلاميذيديرىا الدعلم لا تزاؿ موجهة لضو اىتمامات الدعلم أك ال
 تلاميذالالدتًكز إلى أك النموذج  تلاميذلى الع تركيزالذم  التعليمفإف خصائص لظوذج 

                                                      
4
Saifullah Kamali, 2112, "Kajian Dan Analisis Terhadap Penerapan Model-

Model Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Tsanawiyah" Bahan Ajar Diklat Guru 

Bahasa Arab, Http://balitbangdiklat.kemenag.go.id, Mengunjungi Pada Tanggal 2 

September 2121. 
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للمعرفة، كإدارة  مقدماأكثر من كونو  التعليمىي: يعمل الدعلم كميسر في أنشطة 
كالتفاعلات التي يؤدم إلى بذربة  تلاميذالفصل الدراسي أكثر ملاءمة لأنشطة ال

بدلا من لررد  يمبالتعلفي الأنشطة الدتعلقة  تلاميذ. كينشط التعلم الإنتاجية التعلية
يتطلب استثمارا للوقت ك الجلوس بهدكء كسلبية أثناء أنشطة التعلم في الفصل. 

 . تلاميذالطاقة لتنفيذ لظوذج تعليم تركيز على ال

ىي عملية اكتشاؼ.  تلاميذالالدتًكز إلى اللغة العربية  تعليملظوذج  الدزية
 لظوذجاالقدرة على استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل. يقدـ الدعلم  تلاميذيطور ال

كمعلم تلاميذ اللغوية، فكل  تلاميذلتنمية مهارات ال ميسرالاستخداـ اللغة كيصبح 
اللغة  تعليماللغة الذين يتشاركوف الدسؤكلية عن  تعليمىم من الدشاركتُ النشطتُ في 

استخداـ اللغة.  تلاميذحديد كيف يتوقع اللت معا تلاميذ. يعمل الدعلموف كالتلاميذلل
يعطي الدعلم أمثلة على استخداـ لغة جيدة كصحيحة كمناسبة، بينما يستخدـ 

لظوذج اللغة في الأنشطة العملية التي براكي مواقف الاتصاؿ الحقيقية.  تلاميذال
تكوف ك الدعلمتُ إلى بيئة صفية دينا ميديا حيث  تلاميذستؤدم الركابط النشطة بتُ ال

  ٤أنشطة التدريس ك التعلم مفيدة ك لشتعة.

التعلم مطلب لكل فرد، كالدهارات اللغوية لا تولد كلكنها برتاج إلى 
كتطور البيئة. تم كضع قانوف الدمارسة كقانوف التأثتَ  بنمو يتم مطابقالتدريب. إتقانها 

                                                      
5
Ismail Suardi Wekke, Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah, ( Yogyakarta : 

Deepublish, 2112). h. 13 
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فرد ، لشرح أنو من خلاؿ التعلم، لؽكن للmkgkkoknkhjك  ekldkrohnمن قبل 
 ٥تشكيل السلوؾ من خلاؿ الدمارسة الدتكررة.

برقيق إمكانية تكوين شخصية دائمة مع السمة الرئيسية ىي  فيمكن
 مؤقتاالتغيتَ. على سبيل الدثاؿ، من حالة غتَ ماىرة إلى دكلة ماىرة، لا لػدث ىذا 

في ىذه التغيتَات، على  لزددافحسب، بل بشكل دائم. تعتبر عملية التعلم عاملا 
من بذربة التعلم، كالتي  جزءاالرغم من عدـ رؤيتها بشكل مباشر. تعتبر عملية التعلم 

 مشاكل خارجية ثم بذعل بذربة التعلم أقول من عملية التعلم الأكلى. أحياناتواجو 

تتطلب عملية تعلم اللغة علاقات اجتماعية، لأف البيئة السيئة لا لؽكن أف 
ة للتفاعل الاجتماعي كالعاطفي كالدادم كالدعلومات التي يتم الحصوؿ تكوف كسيل

عليها من البيئة. لؽكن اكتساب الدهارات من خلاؿ فرصة الدمارسة الدكثفة كالدساعدة 
نتيجة. لأنو من خلاؿ التواجد في البيئة كبدساعدة الأطراؼ الأخرل، يكوف  لتحقيق

لناحية الاجتماعية، ستكوف ىذه إمكانية الحصوؿ على النتائج أسهل من بدفرده. من ا
من  اجتماعيةقوية لدعم برقيق أىداؼ التعلم المحددة. إذا تم الحصوؿ على دعم 

 ٦.تلاميذ، فسيؤدم ذلك إلى تعزيز قدرات الالخارج

الدواد أك العركض التوضيحية لدهارات  الشركع في تقديم الدواد التدريسثم 
للقياـ بتمارين كتقديم ملاحظات حوؿ لصاح  ميذتلالل فرصامعينة. ثم يوفر الدعلم 

                                                      
6
Ismail Suardi Wekke, Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah, 

( Yogyakarta : Deepublish, 2112). h. 13 
2
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الفرصة لتطبيق الدعرفة أك الدهارات التي  تلاميذ. في ىذه الدرحلة، يتم منح التلاميذال
 ٧تعلموىا في الحياة الواقعية.

، لػدث التعلم في سياؽ حقيقي كىادؼ كىو Jonassenك Duffy في رأم 
دكرا مهما في فهم أعمق للحدث نشاط اجتماعي تعاكني، حيث يلعب الأقراف 
  ٨كبالتالي بناء معرفتهم كحلولذم الخاصة للمشكلات.

ك أصحاب. في دراسة أجريت في إيراف،  hellrnkكبعد ذلك، في رأم 
بالإلصازات الأكادلؽية ككجد أنو عندما  (Student Centered Learning)حاكؿ ربط 
 11كانت إلصازاتهم أعلى. (Student Centered Learning)لنهج  تلاميذتعرض ال

، أف معلم اللغة العربية في ةالباحث قدمتهابناء على الدلاحظات الأكلية التي 
 Student Centered) تلاميذالدتًكز إلى الالددرسة العالية حرسالكم قد نفذ النموذج 

Model) ،لا   لكن. كلؽكن رؤيتها في الدناىج ك بزطيط ك خطط الدركس الدستعمل
التلاميذ لا يفهموف الدادة التي قدمها الدعلم، كعدـ كجود عوامل داعمة في يزاؿ ىناؾ 

للغة العربية، إلا أنو  ساعلى الرغم من أف الدعلم ليس خلفية مدر . الدواد اللغة العربية
في لراؿ اللغة  ميذلاتعلى ىذه الدشكلة، فإنو من المحتمل أف يؤثر على برصيل ال بناء

 العربية. 

                                                      
2
Asep Jihad dan Abdul Haris, Evaluasi Pembelajaran..., h.22 
9
Neo, M., & Kian, K. N (2113). Developing a Student-Centered Learning 

Environment in The Malaysian Classroom - A Multimedia Learning Experience. The 

Turkish Online Journal of Educational Technology volume 2 Issue 1 Article 3 , 13 - 21. 
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مثل الدشاركة في الدسابقة الوطنية للغة العربية التي أقامها الابراد الوطتٍ لدعلم 
، كالتي فازت بها سلول سافيتًم بالدركز الأكؿ ١١١٠أغسطس  ١١اللغة العربية في 

على مستول الدقاطعة/الددينة كالدركز الأكؿ على مستول إقليم. فازت حريصا بالدركز 
الددينة كالدركز الثاني على مستول إقليم. ألصيل أفريليا أم الثاني على مستول الدقاطعة/

رشيد، اللحيمح كحي، ك فوسف الرف ك اىنينجسيح مع مسابقة قراءة الأخبار العربية 
م اللغة العربية في يكىذا يدؿ على أف عملية تعلمع مسابقة قراءة الكتب بتُ الددارس. 

 الدثلى.   حققوا نتائج التعلم الية حرسالكم قدالددرسة الع

برديد الباحثة ك ىي: الددرسة العالية في الفصل على الخلفية أعلاه،  بناء
إثناعشر ك معلم اللغة العربية كاحد. لأف   في الددرسة العالية حرسالكم كاف ىناؾ 

في  تلاميذفصل كاحد فقط للصف الثاني عشر، ككاف من الأسهل ملاحظة نشاط ال
 الفصل.

 Student) تلاميذالدتًكز إلى الالنموذج ية تطبيق الأخذ بعتُ الاعتبار ألع

Centered Model)  في التعليم، كخاصة في الدواد العربية، كإدراكا أنو لم يتم إجراء أم
 تلاميذالدتًكز إلى الالنموذج بحث كشف عن تطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ 

(Student Centered Model). اللغة  تعليمبالتعمق في تطبيق عملية  الباحثة تهتم
اللغة العربية بدفهوـ النموذج  تعليمالعنواف: تطبيق عملية  الباحثة بزتارالعربية. لذلك 

في الددرسة العالية حرسالكم  (Student Centered Model) تلاميذتًكز إلى الالد
 بنجكولو.
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 لة البحثسئأب. 
 تلاميذتًكز إلى الالعربية بدفهوـ النموذج الد. كيف يتم تطبيق عملية تعليم اللغة ٠

(Student Centered Model)  في الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو؟ 
يتم التغيتَات في سلوؾ التلاميذ معرفيا ك نتائج تعلم التلاميذ العاطفية  كيف .١

 إلى الدتًكز النموذج بدفهوـ العربية اللغة تعليم عمليةكالنفسية الحركة في تطبيق 
 حرسالكم العالية الددرسة في  (Student Centered Model) تلاميذال

 بنجكولو؟
الدعلم في تطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج التحديات  . ما ىي٢

في  الددرسة العالية  (Student Centered Model) تلاميذتًكز إلى الالد
 حرسالكم بنجكولو؟ 

 أهداف البحثج. 
 تلاميذتًكز إلى الم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الديلدعرفة كيفية تطبيق عملية تعل. ٠

(Student Centered Model) بنجكولو.  الية حرسالكمفي الددرسة الع 
لدعرفة كيفية التغيتَات في سلوؾ التلاميذ معرفيا ك نتائج تعلم التلاميذ العاطفية . ١

 إلى الدتًكز النموذج بدفهوـ العربية اللغة تعليم عملية تطبيقكالنفسية الحركة في 
 حرسالكم العالية الددرسة في  (Student Centered Model) تلاميذال

 . بنجكولو
الدعلم في تطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ  التحديات . لدعرفة ما ىي٢

الددرسة العالية في   (Student Centered Model) تلاميذتًكز إلى الالنموذج الد
 حرسالكم بنجكولو.
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 . فوائد البحثد
 فوائد، كىي:البحث يعطى المن الدتوقع ىذا 

 (. الفوائد النظرية3
كمن الدتوقع أف يضيف ىذا البحث إلى نظرية تطبيق عملية تعليم اللغة 

 .(Student Centered Model) تلاميذتًكز إلى الالدالعربية بدفهوـ النموذج 
 العمليةالفوائد (. 4

 تشمل الفوائد العملية في ىذا البحث ما يلي:
 ةالفوائد للمدرسأ.  

 العاليةمن الدتوقع أف تقدـ نتائج ىذه الدراسة معلومات إلى الددرسة 
م يبنجكولو كمدخلات كاستبطاف للمعلمتُ في تنفيذ عملية التعل حرسالكم

ة مرجع في ، من أجل أف تكوف بدثابتلاميذعلى ال دائمامن خلاؿ التًكيز 
لؽكن أف يضيف الدعرفة كنتيجة للمراقبة ك  .تلاميذبرستُ نتائج تعلم ال

 النموذجبدفهوـ م اللغة العربية يالدباشرة كلؽكن أف يفهم تطبيق عملية تعل
 .(Student Centered Model) تلاميذتًكز إلى الالد

 للباحثتُ .  الفوائدب
 النموذجلؽكن إضافة نظرة ثاقبة حوؿ تطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ  (٦

 .(Student Centered Model) تلاميذتًكز إلى الالد
للباحث التالي فيما يتعلق بتطبيق عملية  لؽكن استخدامها كمواد مرجعية (٧

 .تلاميذتًكز إلى التعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الد
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 الباب الثاني
 الأساس النظرى

 الدراسة النظريةأ. 

 مبادئ التعلم  تعريف .3

 نظرية التعلم .أ 
، التعلم ىو سلوؾ. عندما يتعلم الناس، تصبح (Skinner)ك فقا لسكينر  (٨

الاستجابة أفضل. على العكس من ذلك، إذا لم تتعلم، فسوؼ تنخفض 
نظرية سكينر، لغب على الدعلمتُ الانتباه إلى شيئتُ الاستجابة. عند تطبيق 

مهمتُ، كلعا الحفاظ على المحفزات التمييزية كاستخداـ التعزيز. كتوضيح، ما 
إذا كاف الدعلم سيطلب إجابة في شكل معرفي أك عاطفي. إذا كاف ما لغب 
برقيقو ىو ببساطة "أذكر جاكرتا عاصمة جمهورية إندكنيسيا"، فبالطبع يتم 

 ٠٠على الحفظ فقط. تلاميذيب التدر 
التعلم نشاط معقد. نتائج التعلم ىي في شكل  ،(Gagne)التعلم كفقا لجاني (٠١

قدرات، بعد التعلم لؽتلك الناس الدهارات كالدعرفة كالدواقف كالقيم. ظهور 
القدرات ىو نتيجة التحفيز الذم يأتي من البيئة كالعمليات الدعرفية التي يقوـ 
غتَ بها الدتعلم. كبالتالي فإف التعلم ىو لرموعة من العمليات الدعرفية التي ت
 طبيعة التحفيز البيئي، من خلاؿ معالجة الدعلومات، إلى قدرات جديدة.

، يتكوف التعلم من ثلاثة مكونات مهمة، كىي الظركؼ ehnknكفقاؿ  (٠٠
 الخارجية كالظركؼ الداخلية كنتائج التعلم.

                                                      
11
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تتكوف الدعرفة من قبل الأفراد. لأف الأفراد  ،(Piaget)التعلم كفقا لبياجيو (٠١
يتفاعلوف باستمرار مع البيئة. البيئة تتغتَ، مع التفاعل مع البيئة، تتزايد الوظيفة 

 الفكرية.
لشارسة التعليم  (Rogers). استنكر ركجرز(Rogers)التعلم كفقا لركجرز (٠٢

لتدريس، كليس ز الدمارسة التًبوية على ايالددرسي في الستينيات. في رأيو، ترك
فقط  لتلاميذ. تتميز الدمارسة بالدكر الدهيمن للمعلم كاتلاميذعلى تعلم ال

ألعية اىتماـ الدعلمتُ بدبادئ التعليم.  (Rogers)لػفظوف الدرس. يقتًح ركجرز
 ٠١مبادئ التعليم كالتعلم ىي:

أف تكوف إنسانا يعتٍ امتلاؾ قوة طبيعية للتعلم. لا لػتاج  .أ 
 إلى تعلم أشياء لا معتٌ لذا. تلاميذال

 أشياء ذات مغزل لأنفسهم. تلاميذسيتعلم ال  .ب 
 .تلاميذتنظيم الدواد التعليمية يعتٍ تنظيم مواد كأفكار جديدة، كجزء مفيد لل .ج 
يعتٍ التعلم الذادؼ في المجتمع الحديث تعلم عمليات التعلم، كالانفتاح على  .د 

 ٠٢جراء تغيتَ ذاتي مستمر.التعلم لتجربة شيء ما، كالعمل معا من خلاؿ إ
بشكل مسؤكؿ في  لتلاميذسيحدث التعلم الأمثل إذا شارؾ ا .ق 

 عملية التعلم.

                                                      
12

Dimyani dan Mudjiono, Belajar dan Pembelajaran, (Jakarta: PT. Rineka 

Cipta, 2115), h.9-14. 
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 تلاميذلؽكن أف لػدث تعلم التجربة )التعلم التجريبي( إذا قاـ ال
بتقييم أنفسهم. لؽكن أف يوفر التعلم فرصا للتعلم الإبداعي 

 كالتقييم الذاتي كالنقد الذاتي. ىذا يعتٍ أف تقييم الدعلم ثانوم.
 . تلاميذيتطلب التعلم مشاركة كاملة كجادة من ال .ك 

 ٠٣اقتًاحات حوؿ خطوات التعليم حسب ركجرز:

بطريقة يعطي الدعلم الثقة للفصل بحيث لؼتار الفصل التعلم  .أ 
 منظمة.

 بإبراـ عقود التعلم. تلاميذيقوـ الدعلموف كال .ب 
يستخدـ الدعلم طريقة الاستفسار أك يتعلم للعثور )التعلم  .ج 

 بالاكتشاؼ(.
 يستخدـ الدعلم طريقة المحاكاة. .د 
من  تلاميذيقوـ الدعلم بإجراء بسارين الحساسية حتى يتمكن ال .ق 

 بذربة الدشاعر كالدشاركة مع المجموعات الأخرل.
 يعمل الدعلم كميسر للتعلم. .ك 
لغب على الدعلمتُ استخداـ التدريس البرنالري، من أجل خلق  .ز 

 ٠٤لتطوير الإبداع.  تلاميذالفرص لل

لؽكن أف نستنتج أف التعلم ىو حدث يومي معقد في الددرسة لػدث 
. التعلم عملية داخلية معقدة تشمل الإدراؾ كالعاطفة تلاميذبتُ الدعلمتُ كال

                                                      
14

Dimyani dan Mudjiono, Belajar dan Pembelajaran…, h.14-16. 
15
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، يتم بذربة التعلم كعملية ذىنية في تلاميذركية. فيما يتعلق بالكالنفسية الح
التعامل مع الدواد التعليمية المجمعة في الكتب الددرسية. من كجهة نظر الدعلم، 

 تظهر عملية التعلم كسلوؾ تعليم عن شيء.

 ب. مبادئ التعلم

 على التعلم تلاميذالاىتماـ كبرفيز ال  (٠

الانتباه لو دكر مهم في أنشطة التعلم. من دراسة نظرية التعلم ك فقناؿ 
ehnn  كrndioknd كشفت معالجة الدعلومات أنو بدكف الانتباه فإف التعلم ،

، إذا كاف الدوضوع متوافقا مع تلاميذمستحيل. سينشأ الاىتماـ بالدرس عند ال
ب، أك مطلوب لدزيد احتياجاتهم. إذا شعرت بدواد الدرس على أنها شيء مطلو 

 من الدراسة أك مطلوب في الحياة اليومية، فسوؼ يولد ذلك الدافع لتعلمها.
الدافع ىو الطاقة التي بررؾ كتوجو أنشطة الشخص. يتأثر الدافع بالقيم التي 
تعتبر مهمة في الحياة. التغيتَات في القيم الدعتمدة ستغتَ مستول السلوؾ 

تتكيف مواد الدرس الدقدمة مع اىتمامات البشرم كالدافع. لذلك، لغب أف 
 ٠٥كلا تتعارض مع القيم السائدة في المجتمع. تلاميذال

 ا لػتاج الى مزيد من الاىتماـ، يبدك جيداىذ  (١

كفقا للنظرية الدعرفية، يظُهر التعلم كجود ركح نشطة للغاية، فالركح 
تعالج الدعلومات التي نتلقاىا، كليس لررد بززينها دكف برويلها. كفقا لذذه 
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النظرية، يكوف الأطفاؿ نشيطتُ كبناءين كقادرين على التخطيط للأشياء. 
 ٠٦اكتسبوىا.الأطفاؿ قادركف على البحث كبرديد كاستخداـ الدعرفة التي 

في عملية التعليم كالتعلم، يكوف الأطفاؿ قادرين على برديد 
الدشكلات كصياغتها كالبحث عن الحقائق كالعثور عليها كبرليلها كتفستَىا 

 كاستخلاص النتائج. 

 الدشاركة الدباشرة / من ذكم الخبرة في التعلم  (٢

لدشاركة في التعلم مثل الالطراط العاطفي الذىتٍ، كا تلاميذمشاركة ال
في الأنشطة الدعرفية في برقيق كاكتساب الدعرفة في التقدير كاستيعاب القيم في 

 تكوين الدواقف كالقيم. كفي كقت إجراء بسارين في تكوين الدهارات.

 التعلم التكرار (٣

كفقا لنظرية الارتباط، لؽكن تكييف السلوؾ الفردم كالتعلم ىو 
لزاكلة لتكييف سلوؾ أك استجابة لشيء ما. التدريس ىو شكل من أشكاؿ 

 دائماالتكرار الدعتاد لفعل ما بحيث يصبح عادة كلا لػتاج التعود إلى أف يكوف 
بدحفز  مصحوبابدحفز حقيقي، كلكن لؽكن أيضا أف يكوف  مصحوبا
 .مصاحب

  لتحدال (٤

تلاميذ بذعل التحديات التي يتم مواجهتها في الدواد التعليمية ال
متحمستُ للتغلب عليها. بذعل الدواد التعليمية الجديدة، التي برتوم على 
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لتعلمها. الدركس  تلاميذالعديد من الدشكلات التي برتاج إلى حل، بردم ال
لإلغاد مفاىيم كمبادئ كتعميمات متضافرة ستجعل  تلاميذلل فرصاالتي توفر 

 لػاكلوف البحث عنها. تلاميذال

 ٠٧ردكد الفعل كالتعزيز  (٥

بحماس أكبر إذا عرفوا كحصلوا على نتائج جيدة.  تلاميذسيتعلم ال
النتائج الجيدة ىي ردكد فعل لشتعة كلذا تأثتَ جيد على جهود التعلم الإضافية. 

فإف الدافع للتعلم لا يقتصر فقط على  ،rB ohokkndؿ فقاكمع ذلك، ك 
على التعزيز غتَ السار. بعبارة أخرل، لؽكن أف  أيضاالتعزيز اللطيف، كلكن 

 .تلاميذيعزز التعزيز الإلغابي كالسلبي تعلم ال

 الفركؽ الفردية في سلوؾ التعلم.  (٦

ىم أفراد فريدكف، لشا يعتٍ أنو لا يوجد طالباف متماثلاف  تلاميذال
لؼتلف عن الآخر. يكمن الاختلاؼ في الخصائص النفسية تلاميذ بساما، كل 

 ٠٨كالشخصية كالسلوؾ.
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 اللغة العربية دريس. ت4 

 اللغة العربية دريسف تتعري .أ 

اللغة ىي أكؿ كأىم ما لغب أف لؽتلكو الأشخاص الأذكياء كالدفكركف 
يرضيو كحاكم ليتمكنوا من عيش حياة إنسانية كرلؽة، أم أف الله سبحانو كتعالى 

 ١١.للأرض التي تسكنو، ككما خادـ

تعتبر اللغة العربية لغة التواصل كلغة الثقافة كلغة التعليم بحيث يدرس بها  
كل الدواد كذلك بسبب بخصائص كألفاظ كتراكيب متعددة كأساليب لغوية 

 ١٠كشفهية فصيحة.
فإف تعلم اللغة يتم على مستويتُ : استقباؿ اللغة، كتوظيف اللغة . 

تعليم اللغة العربية ىو نشاط متكامل يهدؼ إلى ثلاثة أشياء : تنمية قدرات ك 
لضو اللغة العربية كثقافتها،  ميذلاتالالعقلية، تنمية مشاعر كابذاىات  تلاميذال

مهارات لغوية معينة، الذدؼ العاـ لتعليم اللغة العربية ىو إقدار  تلاميذاكتساب ال
الدتعلم على أف يكوف إنسانا عربيا مسلما صالحا فإف منهج اللغة العربية في مراحل 
التعليم العاـ يتكوف من شقتُ متلازمتُ : يدكر حوؿ الفنوف اللغوية الاساسية 

الدصاحبة لتعلم اللغة. يقوـ منهج  كمهاراتو، يدكر حوؿ الأطوار الثقافية الحضارية
تعليم اللغة العربية على لرموعة من الأسس كىي أف يراعي طبيعة التلميذ كتسهم 
في عملية التنمية الشاملة الدتكاملة لشخصية الدتعلم. كيراعي منطق مادة اللغة 
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العربية كخصائصها ككظائفها. كمراعة طبيعة الدادة تقتضى الدادة اللغوية. كمراعة 
 ١١فنوف اللغة العربية الأربعة : الاستماع، كالكلاـ، كالقراءة، كالكتابة.

لكي يكوف التعليم الدتناكب فعالا كمؤثرا لابد كأف يستند إلى تعليم 
أساسي مناسب يأخذ في حسبانو تزكيد الفرد بالدعارؼ كالدهارات الأساسية التي 

تعليم الكبار باعتباره ليس  بسكنو من الاستمرار في التعلم، كىنا تبرز ألعية ميداف
عملا علاجيا أك نشاطا ىامشيا، كإلظا كسبيل للربط كالتكامل بتُ التعليم النظامي 

 ١٢التقليدم كخبرات الحياة في إطار التًبية الدستدلؽة.
حدد مؤبسر تطوير التعليم التحضتَم عددا من الأىداؼ العامة لتدريس 

على التفكتَ بشكل صحيح  تلاميذلاللغة العربية، بدا في ذلك: تنمية قدرة ا
باستخداـ الأنشطة اللغوية، كاستخداـ اللغة العربية الفصحى كأداة اتصاؿ.  لذا 
فإف تعليم اللغة العربية ىو أحد الوسائل التي تساعد على الصحوة الفكرية كالثقافة 

 ١٣كالحضارة للأمة من جميع جوانبها.
 ميذلاتملية تفاعل بتُ الكفقا لوزارة التًبية الوطنية، التعليم ىو ع

كفي  ١٤كالدعلمتُ كمصادر التعلم في بيئة تعليمية، بيئات تعليمية رسمية كغتَ رسمية.
 ١٥.تلاميذلدلغينغ، يشتَ التعلم إلى الجهود الدبذكلة لتعليم ال كفقاالوقت نفسو، 

في تفاعلات  تلاميذلذلك لؽكن فهم أف التعلم ىو جهد يبذلو الدعلموف بذاه ال
                                                      

 :aknasa iC akats ، الدنهج النبوم  في التعليم اللغة العربية، ١١٠٨لزمد رزقي رمضاف، ١١
aaaa taran ،١١٠٨. ،h. ٠٨ 

 ٠١١. hتعليم الكبار، دارأسامة الدشرؽ الثقافي، موسى نضار، استً اتيجية ١٢
مصطفى عبدالعاؿ أحمد، تأملات تربوية في تعليم التفكتَ ك اللغة، من أذىاف الدنظرين إلى ١٣

 ٦. hاستجابات الدتعلمتُ، 
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من تعلم شيء ما بشكل فعاؿ كفعاؿ. يعتبر تعليم  ميذلاتحتى يتمكن الالتعلم 
اللغة الأـ أك اللغة الأكلى أسهل لأنها بردث بشكل طبيعي من خلاؿ الأنشطة مع 

 الوالدين كبيئتهم.
على النقيض من اللغات الأجنبية، لؽيل التدريس إلى أف يكوف أكثر 

يسبق لذا مثيل، لذا فإف إتقاف  صعوبة لأف اللغة نادرا ما تستخدـ أك حتى لم
الدفردات كتركيب الجمل غتَ معركؼ من قبل الجمهور. لذلك فإف تعليم لغة 
أجنبية يتطلب الكثتَ من الوقت كالدمارسة الدنتظمة كالدستمرة حتى لؽكن تكييف 

 اللغة الأجنبية كتعويدىا على من يتعلمها ككذلك العربية.
ف تعليم اللغة العربية ىو جهد من التعريف أعلاه، لؽكن استنتاج أ

من تعلم  ميذلاتفي تعلم التفاعلات العربية حتى يتمكن ال ميذلاتالالدعلمتُ بذاه 
الأشياء بفعالية ككفاءة. ىناؾ ثلاثة أشياء مهمة متًابطة كلا لؽكن فصلها عن 

، من أجل إتقاف اللغة العربية كلغة أجنبية، أم من خلاؿ كجودىا: تلاميذال
)الفائدة(، الدمارسة )الدمارسة باستخداـ( كالوقت الطويل )كقت الفائدة 
 ١٦طويل(.

معالجة الفصل الدراسي ىي في الأساس ترتيب فصلي يتم ترتيبو بطريقة 
تدعم فعالية ككفاءة برقيق أىداؼ التعلم. مدرس اللغة العربية الدختص ىو 

، جيداليمية على إتقاف الدواد التع ا، بحيث يكوف قادر عاؿشخص يتمتع بذكاء 
كلؽكنو إدارة الفصوؿ بشكل مناسب، كلؽكنو استخداـ الأساليب كالوسائط 

. تلاميذكغرؼ الدراسة، كلؽكنو تعزيز الدافع التعليمي لل ميذاتلالدناسبة لظركؼ ال
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كلؽكن قياس التقدـ المحرز في عملية التعلم الدستمر. مهما كاف السبب، لغب أف 
 اء عاؿ.يتمتع مدرسو اللغة العربية بذك

إليهم على أنهم بالغوف يتمتعوف بقدرات أعلى من  ينظرلأف الدعلمتُ 
ىم. بالإضافة إلى الذكاء الفكرم، يشتًط في معلم اللغة العربية أف يتمتع ميذلاتال

ما تعتبر مادة  غالباغتَ العرب  تلاميذبذكاء عاطفي جيد، لأف اللغة العربية لل
كبحسب معلم اللغة العربية، لؽكن أف من الصعوبة.  عاؿتعليمية ذات مستول 

 ١٧تكوف ىذه الحالة صبورة كمثابرة كمبدعة في التعامل معها.
بعيدكف  تلاميذإذا لم يتمكنوا من الاستجابة بشكل مناسب، فسيكوف ال

كغتَ مهتمتُ بدواد اللغة العربية كنتيجة لذلك ستفشل عملية التعلم. بالإضافة إلى 
أف يكونوا قادرين على إدارة الفصل بشكل  أيضاذلك، يطلب من الدعلمتُ 

مناسب. إدارة الفصل الصحيحة ىي الإدارة القائمة على كاقع الطبقة الحقيقية. 
ىم الحقيقة الرئيسية التي لغب أف تكوف أساس إدارة الفصل الدراسي.  تلاميذال

 .تلاميذعلى برديد الحالة الحقيقية لل قادرامدرس لغة عربية جيد، لغب أف يكوف 
الظركؼ الدعنية ىي الطرائق التي لديهم، كإعداداتهم الاجتماعية، كقدراتهم 

 الأساسية، كمستول ذكائهم.
الذين لديهم  تلاميذلغب أف يعرؼ مدرس اللغة العربية الجيد عدد ال

أساليب بصرية، كعدد الأطفاؿ الذين لديهم طرائق سمعية كعدد الأطفاؿ الذين 
 تلاميذعدد ال أيضاى ذلك، لغب أف يعرؼ لديهم أساليب حركية. علاكة عل

الذين ينتموف إلى أسر لزركمة كلزدثة كلطبة، من الدزارعتُ/المجموعات الريفية 
 كالدوظفتُ كالتجار كغتَىم.
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الجوانب الأخرل التي لغب مراعاتها ىي مهارات اللغة العربية الأساسية 
منخفضوف، كعدد ، كعدد الأطفاؿ الدصنفتُ على أنهم ميذلاتالتي لؽتلكها ال

الأطفاؿ الدصنفتُ على أنهم معتدلوف، كعدد الأطفاؿ الذين يتمتعوف بقدرات 
أساسية عالية، ككم عدد الأطفاؿ الذين يعانوف من نقاط الضعف في جانب 
الاستقامة كجانب القراء آه كلاـ ككتاب كغتَلعا. من خلاؿ فهم ىذا الواقع، 

 ١٨لفصل الدراسي بشكل مناسب.سيجد الدعلم أنو من الأسهل إدارة ظركؼ ا
في  تلاميذمدرس اللغة العربية الجيد ىو الشخص القادر على إيذاء ال

بأنهم آمنوف كمرتاحوف في  تلاميذتلبية احتياجاتهم. يستطيع الدعلموف إقناع ال
الدشاركة في عملية التعلم، كسيحصلوف على معاملة عادلة، كالدواد الدقدمة مفيدة 

 ائهم مصدر إلذاـ كبرفيز للتعلم.حقنا لحياتهم، كأصدق
إذا كاف من الدمكن استخداـ ىذه الوظيفة بشكل صحيح، فسيكوف 

ثقة في قدراتهم كسوؼ لؽيلوف إلى تنفيذ ما بست برلرتو طواعية. إذا   تلاميذلدل ال
على حدة، فإف الخطوة التالية ىي بناء تلاميذ في كل  جيداكانت الثقة مضمنة 

 ٢١صل الدراسي في عملية التعلم.نظاـ تفاعل لزفز في الف

 مبادئ تعليم اللغة العربية  .ب 

فيما يتعلق بتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية، ىناؾ عدة مبادئ لغب 
 مراعاتها في تدريسها، كىي: 

                                                      
29

Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Kencana, 

2112), h.22. 
31

Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Kencana, 

2112), h.22-22. 

 



36 

 

 مبادئ الكلاـ قبل الكتابة( ٠
لغب أف يبدأ تعليم اللغة بدمارسة الاستماع كالمحادثة ثم متابعة القراءة 

 كالكتابة.
 مبادئ الجمل الأساسية( ١

لحفظ جمل الحوار الأساسية  تلاميذالتدريس من خلاؿ توفتَ بسارين لل
 مهمابأكبر قدر لشكن من الدقة. يعد استخداـ المحادثة في شكل حوار 

للغاية لأف المحادثة تقدـ الكلمات في بنية الجملة كفي السياؽ بحيث لؽكن 
 لدزيد من التعلم. لظوذجاأف تكوف 

 الألظاط كعادات.مبدأ ( ٢
كعادات من   تلاميذيتم تعلم اللغة العربية من خلاؿ غرس ألظاط ال

خلاؿ لشارسة الألظاط. إف معرفة الكلمات أك الجمل الدنفصلة أك القواعد 
النحوية لا يعتٍ معرفة اللغة. الحديث عن اللغة لا يعتٍ معرفتها. تستخدـ 

 دثة الحالية للتواصل.مع مفردات تتناسب مع المحا ألظاطامعرفة اللغة 
 ٢٠مبادئ نظاـ الصوت للاستخداـ.( ٣

يتم تعلم اللغة العربية من خلاؿ تعليم بنية النظاـ الصوتي 
لاستخدامو عن طريق الإيضاح كالتقليد كالدساعدة كالتباين كالحفر. يقوـ 

 تبايناالتجريب الجزئي كالدساعدة في شكل أفكار كاضحة في الكلاـ كأقل 
على نطق الصوتيات من خلاؿ إعطاء مثالتُ لشكلتُ قريبتُ  تلاميذبتدريب ال
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في الصوت لتقرير الاختلاؼ في الصوتيات بعناية كالذم سينتج في النهاية 
 ٢١إجابات مرضية.

 مبادئ التحكم في الدفردات.( ٤
لغب التحكم في تعلم اللغة العربية التي تعلم الدفردات من خلاؿ 

ء الدفردات، لغب عليك استخداـ الكلمات . عند إعطاميذلاتإعطائها لل
اللازمة لإعطاء معتٌ للألظاط أك لتوضيح الأصوات كتباينها. تطوير الدفردات 

كتعليم مفردات لزددة عندما يتم إتقاف البنية  ميذلاتكفقا لدستول قدرة ال
 الأساسية.

 مبادئ مسائل التدريس.( ٥
التي تظهر الفرؽ في تعلم اللغة العربية ىو تعليم الوحدات كالألظاط 

البنية بتُ لغة كاحدة كالعربية. مثاؿ على ذلك ىو تعليم الفرؽ بتُ ضمتَ 
الدخاطب الأكؿ كالثاني كالثالث باللغة العربية. كما يعلّم عن الاختلاؼ في 
الدذم كالدضهور كالعمر. لكن تدريس أكجو الشبو لغب أف يكوف لو الأسبقية 

 على تدريس الفركؽ بتُ اللغتتُ.
 

 ٢٢مبادئ الكتابة كمسجل كلاـ.( ٦
تعلم اللغة العربية عن طريق تعليم القراءة كالكتابة كمحاكلة لتقديم 

 بشكل بياني. تلاميذكحدات كألظاط اللغة التي يعرفها ال
 .مبدأ الألظاط الدتدرجة( ٧
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، في خطوات تراكمية تدرلغيام اللغة العربية بألظاط التدريس يتعل
الصدد، لؽكن تنفيذه من خلاؿ: البدء في التعلم بالجمل، تدرلغية. في ىذا 

كإدخاؿ عناصر من أجزاء الجملة مثل مبتدؽ، كالخبر، كالفلسفة، كإضافة كل 
عنصر لظط جديد إلى العنصر السابق، كتعديل الدركس الصعبة إلى قدرات 

 .تلاميذال
 مبادئ اللغة مقابل التًجمة.( ٨

، ثم لؽكن تدريس بسامايتم إتقانها يتم تدريس اللغة العربية أكلاحتى 
 التًجمة كمهارة منفصلة.

 مبادئ اللغة القياسية الأصيلة.( ٠١
م اللغة العربية عن طريق تدريس اللغة العربية القياسية يتعل

)القياسية(، كىي مشتقة من لذجة قريش التي تم تطويرىا كصقلها بعناصر من 
 ئل معينة لدستخدـ اللغة.الأخرل، كالتي يصعب بسييزىا عن قبا اللهجات

 ٢٣مبادئ الدمارسة. (٠٠
م اللغة العربية عن طريق إعطاء الدزيد من الوقت لدمارسة اللغة يتعل

 العربية.
 مبادئ تكوين الإجابات.( ٠١

م اللغة العربية عن طريق تكوين إجابات من خلاؿ بعض ييتم تعل
 الخبرة كالإرشاد.

 مبدأ السرعة كالقوة. (٠٢
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لؽكن أف يتم التوجيو لدتعلمي اللغة العربية باللغة العربية بنفس السرعة 
 كالأسلوب إذا كاف يتحدث بلغتو الأـ. 

 مبدأ الدكافأة الفورية.( ٠٣
إف تعلم اللغة العربية في أسرع كقت لشكن يبرر الإجابة الصحيحة 

 على فعل الشيء نفسو. تلاميذلتحفيز ال
 ٢٤دؼ )ثقافة الذدؼ(.مبادئ الدوقف من ثقافة الذ( ٠٤

إدخاؿ الذوية الثقافية للناطقتُ باللغة العربية التي يتعلمها المجتمع، 
كلظو التعاطف بذاىها. بحيث يؤدم إلى موقف إلغابي بذاه اللغة العربية 

 للمجتمع.
 مبدأ المحتول. (٠٥

( كما تطورت في الثقافة مادياتدريس المحتول )كل ما يتم تعلمو أك 
لتطور اللغة العربية  كفقا، أك بعبارة أخرل لزلياث باللغة العربية حيث يتم التحد

 .  في العالم العربي اليوـ

 مبادئ التعلم كنتيجة حاسمة.( ٠٦
م اللغة العربية بهدؼ الحصوؿ على نتائج التعلم، كليس فقط يتعل

 للفرح أك التًفيو.
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 م اللغة العربية كلغة أجنبيةيأنواع مجالات تعلج. 

 القواعد مي( تعل٠

الدصطلح النحوم لدواد تعلم اللغة العربية النحوية، كالتي برتوم  يصنف
على علم بناء الجملة  يطلق. الصرؼ، كقواعد النحوعلى عناصر نظاـ الجملة/

و". القواعيد ىو شكل أك حإليو باسم "الن يشارما  كغالباو" حاسم "قواعد الن
 ٢٥لة كاملة.تفكتَ منهجي حوؿ ترتيب أك موضع الكلمة في جم

النهج ىو شكل من أشكاؿ التفكتَ في عناصر الجملة كالعلاقة أك 
العلاقة بتُ عنصر كآخر لإنتاج فهم كاضح أك معتٌ للغة. يرجع ظهور علم 

للفصحى العربية  كفقاالنهو في الواقع إلى الوعي بضركرة فهم القرآف كقراءتو 
 اصة لغتَ العرب.الفصحى. إنهم لؼشوف أف لؼطئوا عند قراءة القرآف، كخ

بشكل كبتَ على احتياجات لرتمع  النحوم ييعتمد تعل
م اللغة كأداة اتصاؿ شفهي نشطة، يالدستخدمتُ. إذا كاف الناس يريدكف تعل

الدطلوب ىو مزيد من التًكيز على جوانب بنية الجملة كأسلوب  النحوفإف 
يمة اللغة أك دراسة ق النحواللغة كالدعتٌ الوارد فيها. إذا كاف الدقصود من 

ىو برليل اللغة.  النحوم يفي تعل تأكيداالآداب في النص، فإف الجانب الأكثر 
في اللغة العربية، كلعا: كظيفة  النحوبدعتٌ آخر، ىناؾ كظيفتاف من كظائف 
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نشطة كدالة سلبية. الوظيفة الخاملة ىي كأداة لتحليل النص الدوجود، بينما 
 ٢٦نص غتَ موجود بعد.الوظيفة النشطة ىي كأداة لإنشاء 

الدرجع أك الأساس  النحولغب أف تكوف ىاتاف الوظيفتاف من كظائف 
، خاصة للمجتمعات غتَ العربية. أما بالنسبة النحولتوجيو إعداد مواد تعلم 

، فهناؾ أنواع لستلفة من التغيتَات في الكلمات كالتي الصرؼلتعلم حقل 
لى صيغ معينة )التصريف( تشمل التغيتَات في الكلمات الأساسية بناء ع

 الصرؼكالتغيتَات في الكلمات الدشكلة )الإعلاؿ الإبداؿ(. لؽكن بسييز مواد 
لأىداؼ تعلم اللغة العربية  كفقالوظيفتها،  كفقاالتعليمية بشكل أساسي 

 الدرغوبة.

إذا كاف الغرض من تعلم اللغة العربية كأداة اتصاؿ نشطة، فإف 
فهم تغتَات الكلمات كفقا للمعتٌ الدطلوب. الوظيفة الحقيقية للشركؼ ىي 

كبالتالي لؽكن أف يساعد في اختيار الكلمات الدناسبة كفقا للمعتٌ الدطلوب 
عند نقل الكلمات أك الكتابات. إذا كاف الغرض من تعلم اللغة العربية كلغة 
سلبية أك فهم النص العربي، فإف كظيفة الشركؼ ىي كأداة للعثور على أصل  

 ر. لذلك من الدفيد العثور على الدعتٌ الدقيق للنص.كلمة الجذ
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Simioticالتعليم ( ١
٢٧ 

غتَ العرب، فهو أكثر توجها لضو فهم  ميذلاتليم الدعاني بالنسبة لل 
 ميذلاتالدعتٌ أك الدعتٌ الوارد في النص العربي. عادة ما تبدأ عملية فهم الدعتٌ لل

غتَ العرب بفهم معتٌ كل مفردات، ثم يرتبط ىذا الفهم بالجمل الدوجودة 
لإنتاج معتٌ الجملة. سلاـ عنصر مهم في تعلم الدفردات في فهم الدبادئ 
الأساسية أك مبادئ التعلم في سياؽ تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية. ىناؾ ثلاثة 

ات لغب أف يكوف في مبادئ مهمة في تعلم الدفردات، كىي أف تعلم الدفرد
سياؽ الجمل، كلغب أف يكوف تعلم الدفردات في سياؽ الواقع، كلغب أف يكوف 

 تعلم الدفردات في سياؽ قواعد اللغة.

العملية الثانية لفهم الدعتٌ ىي من خلاؿ التًجمة، أم فهم الدعاني أك 
لية. الأفكار أك الأفكار الدوجودة في كل نص عربي إلى اللغة الأـ أك اللغة المح

تبدأ ىذه العملية عادة بفهم معتٌ كل مفردات، جملة بجملة كلزتول الدوضوع 
الذم لؽثل الفكرة الرئيسية. إف تقنية التًجمة الدستخدمة غالبا ىي ترجمة 

 ٢٨النصوص باستخداـ نهج لضوم عربي، كالتًجمة باستخداـ نهج سياقي.

 د. أنواع نماذج تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية
على النظاـ فإف لظوذج تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية ينقسم  كبناء
 إلى قسمتُ لعا:
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أك يشار إليو أيضا بنظاـ متكامل، أم تعلم اللغة  الكل في نظاـ كاحد  (٠
العربية بجميع جوانب مهاراتها في كقت كاحد في نشاط تعليمي كاحد. 

كالكلاـ كالقرعة يتضمن التعلم باستخداـ ىذا النظاـ جوانب من الاستقامة 
كالكتاب دفعة كاحدة في اجتماع للأنشطة التعليمية. لذلك عند تدريس 
 اللغة العربية، فهذا يعتٍ تعليم النهو كالشركؼ كالإملاء كالإنصاء كالدتولاء.

النظاـ الدفكك ىو تعلم اللغة العربية بدعتٌ التعلم فقط جوانبها بالتفصيل.   (١
عليم جوانب أخرل. كبالدثل، عند إذا قمت بتدريس النحو، فأنت لا ت

تدريس الشرفة، تتم مناقشة مادة الشرفة فقط بالتفصيل. في نظاـ مفكك، 
برظى الوظيفة الفعلية للغة العربية باىتماـ أقل بل كبسيل إلى النسياف. يتم 
التًكيز بشكل أكبر على ىذا النظاـ على إتقاف قواعد اللغة العربية 

حوية أىم مادة دكف فهم كفي نفس الوقت بالتفصيل. تصبح القواعد الن
حفظ قواعد اللغة العربية. لذا فإف التًكيز أك معيار لصاح التعلم يكمن في 

 ٣١القدرة على استخداـ القواعد النحوية كأداة لتحليل اللغة.

 أنواع تعليم مهارات اللغة العربية كلغة أجنبيةه.

 م مهارات الاستماعيتعل (٠

لؽكن تقسيم مهارات التعلم بشكل أساسي إلى فئتتُ، كلعا تعلم 
الدسلموف الإندكنيسيوف  ميذلاتما يتعلم ال عادةالأصوات كتعلم فهوـ الدسموع. 

الأصوات من خلاؿ التجويد كجزء من تعلم قراءة القرآف. لكن ليس كل منهم 
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ن الصعب لؽكنو برقيق جودة جيدة أك بطلاقة. لأنو في بعض الأحياف يكوف م
 التخلص من لذجة أك لذجة اللغة الأـ أك اللغة المحلية في عملية التعلم الدستمر.

اليعد جانبا مهما لاكتساب الدهارات اللغوية، لأنو لؽكنو التقاط  
الرسالة الدستلمة من الدتحدث كلؽكنو إنشاء اتصاؿ فعاؿ. كىو ليس نشاطا 

 الأساس بداية نشاط جمع سلبيا منتجا. لأف الاستماع إلى المحادثة ىو في
الدفردات كبذميع منهجياتها، بحيث لؽكنها إنتاج قيم رسائل عالية الجودة. لصاح 

من فهم الغرض من المحادثة، كالشعور بالاتصاؿ  ميذلاتىذا التعلم، إذا بسكن ال
العاطفي، كاحتًاـ ما تتم مناقشتو، كمعرفة التفاصيل، كلؽكنهم برليل لزتول 

 ٣٠انتقاده. المحادثة أك حتى

 م مهارات الكلميتعل (١

تنقسم مهارات التحدث بشكل أساسي إلى نوعتُ، لعا الكتاب 
كالمحاضرة. مهارات التحدث ىي في الأساس مهارات منتجة، كىي نتيجة 

على  قادرالعملية التعلم في العديد من المجالات أك جوانب اللغة العربية. لتكوف 
، من الضركرم إتقاف العربية جيدإتقاف مهارات التحدث في معتٌ الكتب ا

كالرؤية الثقافية  الدعانيك  الاسلوبكالدفردات ك  الصرؼك  النحولرالات 
على اكتساب مهارات التحدث بدعتٌ الحديث الجيد، لا  االكافية. لتكوف قادر

يكفي إتقاف الكثتَ من الدفردات كالدواد على النحو الوارد أعلاه. كلكن لغب 
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على الاستقامة كالدسموع جيدان كلغب أف تكوف أف تضاؼ مع القدرة 
 مصحوبة بتعبتَ منهجي فصيح.

 ٣١م مهارات القراءةيتعل (٢

إف لراؿ تعلم القراءة لغتَ الناطقتُ باللغة العربية ىو في الواقع 
"موثق"، أم القراءة بدعتٌ فهم عدة جوانب من اللغة. كالجانب الدطركح ىو 

خراج كالوصل كالوقف، الطويل تطبيق قواعد الحركؼ، كىي الطبيعة كالد
كالقصتَ. تطبيق قواعد الشرؼ في الشيقة كالبناء كالوزاف. تطبيق قاعدة الناىو 

بالدعاني  أساسا. يتعلق تطبيق حكم البلاغة الإعرابيتعلق بأنواع الكلمات ك 
 ٣٢كالبياف. كيستنبطو في لغتو الأـ.

ـ كالكتاب القراءة عملية من الدتوقع أف تكوف ذات صلة بدواد الكلا
الدقدس. تتكوف مادة القراءة من ثلاثة عناصر مهمة كىي المحتول الوارد/الدعتٌ 

اللفظ( كالرمز/الحرؼ الدكتوب الذم )الدعتٌ الذىتٍ( كالكلمة الدنقولة/النطق )
 )الدكتوبو(.

القراءة تتحرؾ أك تغتَ الحركؼ ببطء إلى تعبتَات منطوقة. إذا بست 
عتٌ، فإنو يسمى القراءة بصمت )قراءة( كإذا بست الدترجمة الحرؼ ببطء إلى 

 ترجمتو إلى تعبتَ يسمى القراءة القوية )القراءة الجهرية(.

 ٣٣تعليم مهارات الكتابة (٣
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غتَ العرب تعلم كتابة  ميذلاتعادة ما يشمل لراؿ تعلم الكتابة لل
 من الدقدمة إلى كتابة الحركؼ إلى كتابة الجمل الإملاءالنص العربي من خلاؿ 

الطويلة. بعد ذلك، يتم استكمالذا بتًجمة الجمل من اللغة الأـ إلى العربية 
للغة  كفقاكتابة الأفكار أك الأفكار إلى العربية كما يكتب العرب )  كأختَا

 العربية الفصحى(.

غتَ العرب، على  ميذلاتالكتابة العربية ىي جانب مهارم منفصل لل
عكس العرب الذين أصبحوا لغتهم الأـ. لذلك، فإف مبادئ تعلم كتابة اللغة 
العربية كلغة أجنبية ليست ىي نفسها مبادئ تعلم كتابة اللغة العربية كلغة 

 ٣٤أـ.

 تلاميذ  ال تركز إلىمالم ي. نموذج التعل5

 تلاميذال تركز إلىمالم ينموذج التعلال تعريفأ. 

لؽكن تفستَ لظوذج التدريس على أنو خطة أك لظط مستخدـ في إعداد 
كإعطاء التعليمات للمعلمتُ في الفصل في  يةميذلاتالالدناىج كإدارة الدواد 

إعدادات التدريس. لغب أف يتلاءـ اختيار لظوذج التدريس مع الوضع الفعلي 
قبلية للحياة كالوضع الحالي في الفصل الدراسي، بالإضافة إلى النظرة الدست

 ٣٥كالدعلمتُ. ميذلاتالنابذة عن العملية التعاكنية بتُ ال
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لػتوم لظوذج التدريس على أربع خصائص خاصة لا بستلكها 
استًاتيجيات أك طرؽ معينة، كىي: الأساس الدنطقي النظرم الدنطقي الذم قاـ 

حتى بتجميعو منشئو، كأىداؼ التعلم الدراد برقيقها، كسلوؾ التدريس الدطلوب 
م البيئة اللازمة لتحقيق الأىداؼ كلؽكن يلؽكن تنفيذ النموذج بنجاح ك التعل

 لنموذج التدريس. كشاملا اكاسعا م. يتضمن لظوذج التدريس نهجيبرقيق التعل

م كألظاط يعلى أىداؼ التعل بناءلؽكن تصنيف لظاذج التدريس 
التدريس  م. يصف لظط التسلسل الخاص بنموذجيالتسلسل كطبيعة بيئة التعل

مراحل تسلسل التدفق الكلي كالتي تكوف مصحوبة بشكل عاـ بسلسلة من 
م. يوضح لظط التسلسل الخاص بنموذج معتُ بوضوح الأنشطة يأنشطة التعل

أك الدعلم القياـ بها. لظط التسلسل لنماذج التدريس  ميذلاتالتي لغب على ال
 ٣٦الدختلفة لو نفس الدكونات.

ل لظوذج تعليم بدحاكلة جذب انتباه على سبيل الدثاؿ، يبدأ ك
م. ينتهي كل لظوذج تدريسي يكبرفيزىم على الدشاركة في عملية التعل ميذلاتال

بدرحلة إغلاؽ الدرس كالتي تتضمن أنشطة لتلخيص النقاط الرئيسية للدرس من 
التعلية بتوجيو من الدعلم. يتطلب كل لظوذج تعليم نظاـ إدارة كبيئة  ميذلاتقبل ال

 م لستلفة قليلا. تعليلل
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على أنو نهج في  ميذلاتالتًكز إلى الدم يالتعل ohkohah jokh تعريف
الدثلى للحصوؿ على نتائج التعلم  ميذلاتللتعلية لعلى الأنشطة ا يزركتم يالتعل

 في شكل مزيج متوازف من الجوانب الدعرفية كالعاطفية كالنفسية الحركية.

نظرية الذكاء الدتعدد التي لؽكن لذا  ،(Campbell)ل يبفكفحصت كام
أف تساعد الدربتُ في فهم الاختلافات أك الفركؽ الفردية الكبتَة بتُ الدتعلمتُ، 
حيث إف تبتٍ مثل ىذه النظرية في كل من تكامل التعلم من ناحية، كأسلوب 
التعلم النشط من ناحية أخرل، سيعمل على تنمية اىتمامات الطلبة 

للتطبيق من خلاؿ  مات، كما انها تضيف لرالات عملياكاحتفاظهم بالدعلو 
عملية التعلم، حيث سيثتَ ذلك الطلبة في مدارسهم كبيئاتهم التعلمية الدختلفة، 

 ٣٧كيساعدىم على الإلداـ بالكثتَ من الدفاىيم الدهمة. 

ىو "عملية تعليم  ميذلاتال تًكز إلىالدم ييرل عمر حماليك أف نهج التعل
احتياجات كاىتمامات الأطفاؿ". يوضح ىذا أف عملية كتعلم تستند إلى 

 ٣٨للتعلم. ميذلاتم لغب أف تأخذ في الاعتبار احتياجات كرغبات اليالتعل

، كيتعلم ميذلاتال تًكز إلىالدم ييشرح رأم أكنيل حوؿ أنشطة التعل
ىو نظاـ  ميذلاتال تًكز إلىالدم يلشا لا يفعلونو لشا يقولو الدعلم. نهج التعل ميذلاتال

                                                      
 ٣٢٢. k(، ١١١٥سعادة، جودة، التعلم النشط بتُ النظرية كالتطبيق، )اسرا:42

49
Abdul Kodir, “Manajemen Pembelajaran Saintifik Kurikulum 2113 

Pembelajaran Berpusat Pada Siswa”, (Bandung: CV Pustaka Setia, 2112), h.116-112. 



49 

 

   

 

م كالدعلم ليس سول ميسر يأثناء أنشطة التعل ميذلاتتعليم يظهر ىيمنة ال
 ٤١كموجو كقائد.

من التًابط الإلغابي  كلا ميذلاتال تًكز إلىالدم ييضمن لظوذج التعل
برديات  ميذلاتكالدساءلة الفردية، كالتعليم الاستقرائي كالتعلم، أم يواجو ال

)أسئلة أك مشاكل(، كيتعلموف مواد لزددة لدواجهة ىذه التحديات. يصبح 
، لأنو يتطلب مشاركة نشطة ميذلاتعلى ال يزركتباستخداـ لظوذج  ام مبتكر يالتعل
 .ميذلاتمن ال

كذكر ماسيتوه أنو "لغب ألا نؤكد مقدار الدعرفة التي يتوقع أف لؽتلكها 
كما يريد  ميذلاتما لؽكن أف يتعلمو ال ، كلكن لغب أف نؤكد علىميذلاتال
 لاىتماماتهم". كفقامعرفتو  ميذلاتال

للتعليم ينص على أف الفصل  الجوف ديوم، فقد أسس مفهوم كفقا
للمجتمع الأكبر كيعمل كمختبر للتعلم عن  االدراسي لغب أف يكوف انعكاس

يتميز الحياة الواقعية. يطلب جوف ديوم من الدعلمتُ إنشاء نظاـ اجتماعي 
بالإجراءات الدلؽقراطية كالعمليات العلمية في بيئة التعلم الخاصة بهم. النموذج 
الذم طوره جوف ديوم ىو الجمع بتُ كجهات نظر العمليات الاجتماعية 
الدلؽقراطية مع استخداـ الاستًاتيجيات الفكرية لدساعدة البشر على خلق 

 ٤٠الدعرفة كالمجتمع حسن التنظيم.
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قراطية كالتعليم"، يوصي بأف تكوف الددرسة بأكملها في كتابو "الدلؽ
في تطوير النظم الاجتماعية كيتوقع  ميذلاتالدلؽقراطية مصغرة، يشارؾ فيها 

منهم، من خلاؿ الدشاركة التدرلغية، تعلم كيفية تطبيق الدنهج العلمي على 
 ٤١الكماؿ البشرم.

تًكز الدم يمن الوصف أعلاه، لؽكن استنتاج أف الدقصود بنموذج التعل
ية الدثلى.  ميذلاتز على الأنشطة اليركتم يىو نهج في التعل ميذلاتال إلى

للحصوؿ على نتائج التعلم في شكل توازف بتُ الجوانب الدعرفية كالعاطفية 
 كالنفسية الحركية.

أف يكونوا نشيطتُ  ميذلات، يتعتُ على الميذلاتز اليركتم في يفي التعل
أفضل من تطبيق التعلم  ميذلاتكمبدعتُ بحيث يتُوقع أف تكوف نتائج تعلم ال

 ميذلاتال يزركتز على الدعلم.  من الدتوقع أف تؤدم طريقة التعلم في يركتالذم 
، سواء في شكل الدهارات الصعبة أك الدهارات ميذلاتإلى برستُ نتائج تعلم ال

ي تغيتَات سلوكية تشمل الجوانب الدعرفية كالعاطفية الشخصية.  نتائج التعلم ى
كالحركية.  المجالات الثلاثة تشمل قدرة الدهارات الصعبة كالدهارات الشخصية.  
المجاؿ الدعرفي ىو ىدؼ تعليمي يتعلق بالقدرات الفكرية أك قدرات التفكتَ، 

 مثل مهارات الذاكرة كقدرات حل الدشكلات.

لدعرفي يتكوف من ستة مستويات أك ينص بلوـ على أف المجاؿ ا
مستويات، كىي: الدعرفة كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتوليف كالتقييم. الدعرفة 
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ىي القدرة على التذكر كالقدرة على إعادة التعبتَ عن الدواد التي تم تعلمها. 
الفهم ىو القدرة على إعطاء معتٌ لكائن التعلم. التطبيق ىو القدرة على 

فاىيم كالدبادئ كالإجراءات في مواقف معينة. التحليل ىو القدرة استخداـ الد
 على كصف الدواد التعليمية إلى أجزاء أك عناصر كالعلاقة بتُ أجزاء من الدادة.

في كل ذم مغزل، مثل  معاالتوليف ىو القدرة على بذميع الأجزاء 
الدتنوعة صياغة الدوضوعات أك الخطط أك رؤية العلاقات المجردة من الدعلومات 

 ٤٢الدتاحة. كالتقويم ىو القدرة على مراعاة شيء ما، كالقدرة على ابزاذ القرار.

أكضح أندرسوف كآخركف أبعاد العمليات الدعرفية في تصنيف بلوـ إلى 
التذكر، كالفهم، كالتطبيق، كالتحليل، كالتقييم، كالإبداع ٤٣ست فئات، كىي: 

ملية استًجاع الدعلومات الدخزنة في أك الإنشاء. الفئة الأكلى ىي التذكر، كىي ع
الذاكرة طويلة الددل. تتضمن ىذه الفئة نوعتُ من العمليات الدعرفية، كلعا 
التعرؼ كالتذكر. الفئة الثانية ىي الفهم، كىي عملية الدعرفة السابقة الدملوكة أك 

 .ميذلاتدمج الدعرفة الجديدة في الدخططات الدوجودة في تفكتَ ال

تشمل ىذه الفئة سبع عمليات معرفية كىي التفستَ كإعطاء الأمثلة 
كالتصنيف كالتلخيص كاستخلاص الاستنتاجات كالدقارنة كالشرح. الفئة الثالثة 
تنطبق، كىي استخداـ إجراء لحل مشكلة أك القياـ بدهمة. تشمل ىذه الفئة 

تحليل، أم عملية عمليتتُ معرفية، كلعا التنفيذ كالتنفيذ. الفئة الرابعة ىي ال
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كصف مشكلة أك كائن إلى عناصر كبرديد العلاقة بتُ العناصر. تتضمن ىذه 
الفئة ثلاث عمليات معرفية، كىي فك تشفتَ كتنظيم كبرديد الرسائل 

 الضمنية.

على الدعايتَ كالدعايتَ  بناءالفئة الخامسة ىي التقييم، أم إصدار حكم 
ة، كلعا الفحص كالنقد. الفئة السادسة الحالية. تشمل ىذه الفئة عمليتتُ معرفي

تصنع أك بزلق، كالتي بذمع بتُ عدة عناصر في لظوذج موحد. تشمل ىذه الفئة 
 ٤٤ثلاث عمليات معرفية، كىي الصنع كالتخطيط كالإنتاج.

في المجاؿ العاطفي الدتعلق  ميذلاتيتم تضمتُ قياس نتائج تعلم ال
لعاطفي على خمسة مستويات، كىي بالدواقف كالقيم كالتقدير. لػتوم المجاؿ ا

القبوؿ، كىو موقف من كعي أك حساسية الناس بذاه أعراض أك حالة أك 
موقف أك مشكلة. ثم قم بالرد، كىو الرغبة في الدشاركة بنشاط في نشاط مثل 
الرغبة في إكماؿ الدهاـ في الوقت المحدد، كالاستعداد لدتابعة الدركس 

كة على ذلك، فإف الحكم ىو القدرة على كالاستعداد لدساعدة الآخرين. علا
إعطاء تقييم أك اعتقاد لشيء ما. ثم تنظيم، أم تطوير القيم في النظاـ 
التنظيمي بدا في ذلك العلاقة بتُ القيم كمستول أكلوية القيم. كخصائص القيم 

 ٤٥كىي إجراء توليف كاستيعاب نظاـ القيم بدراسة متعمقة.

                                                      
55

Titih Huria, “Metode Student Center Learning Aplikasi Pada Pendidikan 

Keperawatan ”,)Prenamedia Group: Jakarta, 2112). h.4. 
56

Titih Huria, “Metode Student Center Learning Aplikasi Pada Pendidikan 

Keperawatan ”,)Prenamedia Group: Jakarta, 2112). h.5. 



53 

 

   

 

بدهارات الفرد أك قدراتو، ىناؾ سبعة المجاؿ النفسي الحركي الدتعلق 
مستويات مدرجة في ىذا المجاؿ، كىي: الإدراؾ، كىو قدرة الشخص على رؤية 

للأمثلة  كفقاالشيء الدعتٍ، ثم التقليد ىو قدرة الدرء على لشارسة الحركات 
الدقدمة. راقبها، ثم تعتاد عليها، أم القدرة التي يقودىا الإدراؾ الذاتي، على 
الرغم من أف الحركات التي يقوـ بها لا تزاؿ كالنمط الدوجود. ثم اضبط، أم 

ككن  عملاالقدرة التي تم تعديلها لتلائم الوضع كالظركؼ القائمة، ثم ابتكرم 
 ٤٦مبدعا.

 تلاميذلى مخرجات تعلم الب. العوامل التي تؤثر ع

ىي عوامل خارجية  ميذلاتالعوامل التي تؤثر على نتائج تعلم ال
كداخلية. العوامل الداخلية ىي العوامل التي تأتي من داخل الفرد، كتنقسم إلى 
ثلاثة عوامل، كىي: العوامل الجسدية، كالعوامل النفسية، كعوامل الإرىاؽ. 

امل ىي: الذكاء، كالانتباه، كالاىتمامات، تنقسم العوامل النفسية إلى سبع عو 
 كالدواىب، كالدكافع، كالنضج، كالاستعداد.

الذكاء ىو القدرة التي تتكوف من ثلاثة أنواع مثل: القدرة على 
التعامل كالتكيف مع الدواقف الجديدة بسرعة كفعالية، ككذلك معرفة الدفاىيم 

ة العلاقات كتعلمها المجردة كالقدرة على استخدامها بشكل فعاؿ، كمعرف
بسرعة. الانتباه ىو نشاط الركح الذم يركز على شيء أك لرموعة من الأشياء. 
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الاىتماـ ىو ميل دائم للانتباه كتذكر بعض الأنشطة. الدوىبة ىي القدرة على 
 ٤٧التعلم، كسوؼ تتحقق القدرة إلى قدرة حقيقية بعد التعلم.

النضج ىو مرحلة في لظو  الدافع ىو العلاقة مع الذدؼ الدراد برقيقو.
الشخص، حيث تكوف أعضاء الجسم جاىزة للقياـ بقدرات جديدة. 
الاستعداد ىو الاستعداد للرد أك الرد. ينقسم عامل الإرىاؽ إلى قسمتُ، كلعا 
الإرىاؽ الجسدم كالتعب الركحي )النفسي(. يتم تصنيف العوامل الخارجية إلى 

ية كالعوامل البيئية غتَ الاجتماعية. قسمتُ، كلعا العوامل البيئية الاجتماع
تنقسم عوامل البيئة الاجتماعية إلى ثلاثة، كىي البيئة الاجتماعية للمدرسة، 

 ميذلاتلل حافزاكالإدارة، كزملاء الدراسة. لؽكن أف تكوف العلاقة بتُ الثلاثة 
 على التعلم بشكل أفضل في الددرسة.

ي البيئة الطبيعية مثل ظركؼ تنقسم البيئة غتَ الاجتماعية إلى ثلاثة، كى
الذواء النقي كالجو البارد كالذادئ. الأدكات ىي أجهزة تعليمية لؽكن تصنيفها 
، إلى قسمتُ، كلعا الأجهزة مثل الدباني الددرسية، كأدكات التعلم، كمرافق التعلم

كالدلاعب الرياضية. برامج مثل الدناىج الددرسية كقواعد الددرسة كالكتيبات 
الدراسية. لغب تكييف الدادة الدراسية مع سن تطور الطلاب، كطرؽ كالدناىج 

التدريس الدستخدمة من قبل الدعلم من أجل تقديم مسالعة إلغابية في أنشطة 
 ٤٨.ميذلاتتعلم ال
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 م اللغة الأجنبيةيج. نموذج تعل

كبحسب كريم كرىامي ذكر أنو حتى الآف يوجد لظوذجاف لتعلم اللغة 
على الدعلم يسمى  تركيزالأجنبية معركفاف في عالم التعليم كلعا لظوذج تعليمي 

لظوذج ، ميذلاتيسمى ال ميذلاتز على اليركتلظوذج  الدعلم كتًكز إلى الدالنموذج 
 مركزم.

 الدعلم تًكز إلى الدالنموذج  .٠

الدعلم، يعتبر تعلم اللغة نتاج انتقاؿ. ينقل تًكز إلى الدفي النموذج 
سلبيوف.  ميذلاتىم الدتلقوف كالدعلموف نشطوف كال ميذلاتالدعلموف الدعرفة بينما ال

 و. الدعلم يتكلم كالطالميذلاتالدعلم مسؤكؿ عن إرساؿ جميع الدعلومات إلى ال
 ٥١يستمع كيستوعب. التلاميذ

 الدعلم تًكز إلىالدمزايا النموذج  .أ 
 يرل بعض معلمي اللغة العربية أف ىناؾ عدة أسباب:

 الدعلم ىي الطريقة التي علمو بها أستاذه أكلا.  تًكز إلىالدالنموذج  (٠
الدعلم لػظى بإعجاب الدعلم بشكل طبيعي لأنو سيكوف  تًكز إلىالدالنموذج  (١

 الاىتماـ في غرفة الدراسة، لأنو الوحيد الذم يعرؼ اللغة بينما لا تركيز
 .شيئايعرؼ الطلاب 
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، كالدطلوب فقط نسبياالدعلم يتطلب القليل من التحضتَ  تًكز إلىالدالنموذج  (٢
 ىو تقديم الدواد على النحو الدبتُ في الكتاب الددرسي.

 لتلاميذالقليل من التفكتَ نسبيا في ا أيضاالدعلم تطلب  تًكز إلىالدالنموذج  (٣
من نفس الدعلم، ثم يقوموف بتمارين  عرضا لتلاميذكأنشطتهم. يسمع جميع ا

 معينة.

 الدعلم تًكز إلىالدنقاط الضعف في النموذج  .ب
كمع ذلك، ينظر مدرسو اللغة الدتمرسوف إلى طريقة التدريس، 

 الدعلم لو نقطتي ضعف رئيسيتتُ، كلعا:تًكز إلى الدكيلاحظوف أف الوضع 
في تعلم  لتلاميذالدعلم إشراؾ عدد قليل فقط من ا تًكز إلىالدالوضع  (٠

 ٥٠اللغة الفعلي.
الدعلم توفتَ الدعرفة "حوؿ اللغة"، لكنها لا بذعلهم  تًكز إلىالدالوضع  (١

 بحيث يهتموف بتعلمها. تلقائياقادرين على استخدامها 
 التلاميذ  تًكز إلىالدالنموذج  .١

الدعلم، لغب أف يتبع تعلم  تًكز إلىالدللتغلب على ضعف ىذا النموذج 
اللغة العربية لظاذج أخرل لتعلم اللغة الأجنبية كالتي تكوف بشكل عاـ أكثر 

من تعلم اللغة العربية. أحدث لظوذج شائع الاستخداـ في تعلم اللغة  تطورا
 .لتلاميذا تًكز إلىالدالأجنبية ىو النموذج 
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 تًكز إلىالدـ النموذج ، أم باستخدالتلاميذلغب أف يتًكز تعلم اللغة على ا
. ىذا لأف استخداـ اللغة إبداعي، كالإبداع في يد الدستخدـ الذم لتلاميذا

 ليس سول الدتعلم.

أنو نشاط تعليمي يتم فيو توجيو انتباىنا إلى العمليات  olnkolklأكضح 
النفسية التي لؽر بها الدتعلموف في لزاكلاتهم لتعلم اللغة. لػتاج الدعلموف إلى 

بالسعي بنشاط إلى الدعرفة  تلاميذأنشطة التعلم التي تسمح للتكييف 
بتطبيق استًاتيجيات التعلم  مدعوماكتطويرىا. لؽكن أف لػدث ىذا إذا كاف 

 في عملية التعلم. كنفسيا جسدياعلى الدشاركة  لتلاميذالتي تشجع ا

، ىل يفهم الدعلموف لتلاميذعلى ا تركيزمع تطور التفكتَ حوؿ التعلم الذم 
على الطلاب. في  تركيزلغب أف  يومياأف أنشطة التعلم التي يديركنها  أيضا

، لؽكن القوؿ أف الدعلم (Teacher Centered Model)الدعلم  تًكز إلىالدالنموذج 
ىو الدكوف الوحيد الدهم في أنشطة التعلم. يقاؿ إنو الدكوف الوحيد الدهم في 

أك لآخر إلى عدـ القدرة على أنشطة التعلم لأنو إذا اضطر الدعلموف لسبب 
 ٥١الذىاب إلى الددرسة، فيمكن القوؿ إف الأنشطة التعليمية لم بردث.

. من خطة تنفيذ لتلاميذكمصدر كحيد لتعلم ا  حقاكبالتالي، يعمل الدعلم 
معرفة ما إذا كانت أنشطة التعلم التي  أيضاالتعلم التي أعدىا الدعلم، لؽكن 

 .لتلاميذلضو اىتمامات الدعلم أك ايديرىا الدعلم لا تزاؿ موجهة 
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 لتلاميذا تًكز إلىالدخصائص النموذج  .أ 

تًكز الدأك النموذج  لتلاميذعلى ا تركيزالذم  التعليمتشمل خصائص لظوذج 
 لدولي جونسوف ما يلي: كفقا، لتلاميذا إلى

 للمعرفة. مقدمايعمل الدعلم كميسر في أنشطة التعلم أكثر من كونو  .٠
كالتفاعلات التي  لتلاميذالدراسي تكوف أكثر ملاءمة لأنشطة اإدارة الفصل  .١

 تؤدم إلى بذربة تعليمية مثمرة.
في الأنشطة الدتعلقة بالتعلم بدلا من لررد الجلوس بهدكء  لتلاميذينشط ا .٢

 كسلبية أثناء أنشطة التعلم التي بردث في الفصل الدراسي.
 م.يتركيز على الدتعليتطلب استثمار الوقت كالطاقة لتنفيذ لظوذج تعليم  .٣

 لتلاميذا تًكز إلىالدمزايا النموذج  .ب

القدرة على  لتلاميذم اللغة العربية ىو عملية اكتشاؼ. يطور ايتعل .٠
لاستخداـ اللغة  ااستخداـ اللغة كوسيلة للتواصل. يقدـ الدعلم لظوذج

 ٥٢.للتلاميذلتنمية الدهارات اللغوية  ميسراكيصبح 
م اللغة يكالدعلمتُ مشاركتُ نشطتُ في تعل لتلاميذيعتبر كل من ا .١

. يعمل الدعلموف للتلاميذم اللغة يكيتشاركوف الدسؤكلية عن تعل
استخداـ اللغة. يعطي  لتلاميذلتحديد كيف يتوقع ا معا لتلاميذكا

الدعلم أمثلة على استخداـ لغة جيدة كصحيحة كمناسبة، بينما 
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لظوذج اللغة في الأنشطة العملية التي براكي مواقف  لتلاميذيستخدـ ا
كالدعلمتُ إلى  ميذلاتالالاتصاؿ الحقيقية. ستؤدم الرابطة النشطة بتُ 

بيئة صفية ديناميكية حيث تكوف أنشطة التدريس كالتعلم لرزية 
 كلشتعة.

 ٥٣لتلاميذا تًكز إلىالدنقاط الضعف في النموذج  .ج

 تًكز إلىالدن لم يسبق لذم تشغيل لظوذج عادة ما يشعر مدرسو اللغة الذي
 بالقلق لعدة أسباب: لتلاميذا

يتطلب مزيدا من كقت التحضتَ، لغب  لتلاميذا تًكز إلىالدالنموذج  .٠
، كبرديد أنشطة للتلاميذعلى الددرستُ مراعاة أىداؼ تعلم اللغة 

الفصل الدراسي التي ستًبطهم بالدواد الدوجودة في الكتاب الددرسي، 
عن الدواد الدوجودة بالفعل في العالم الحقيقي كالتي لؽكن أف  كالبحث

 تكمل الكتاب الددرسي.
ىو لظوذج غامض )غتَ كاضح(، ما  لتلاميذا تًكز إلىالدالنموذج  .١

 تركيزفي الفصل الدراسي )الفصل  طالباسيفعلو الدعلم لجعل الفصل 
 (.لتلاميذعلى ا

بأف الأمر لن  لتلاميذيشعر افي البداية، س لتلاميذا الدتًكز إلىالنموذج  .٢
الدشاركة بنشاط لأكؿ  لتلاميذيستَ على ما يراـ عندما يطلب من ا
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مرة، كقد يعطوف ردكد أفعاؿ بطيئة عندما يريدكف بدء الدهاـ كبزيل 
 ٥٤ديناميكيات الفصل.

 لتلاميذعلى ا تركيزفي بعض الأحياف، يبدك ىذا النموذج الذم  .٣
في العمل في لرموعات صغتَة،  لتلاميذ، أم عندما يبدأ افوضويا

 مرتاحاكلغب أف يظل الدعلم  فوضويايصبح جو الفصل الدراسي 
لحقيقة أف الطلاب يرتكبوف أخطاء لم يتم سماعها أك لم يتم 

 تصحيحها.
كما لو كاف شيئا سيئا، لأف ىذا النموذج   لتلاميذا الدتًكز إلىالنموذج  .٤

  الفصل.لغعل الفصل صاخبا كلا يستطيع الدعلم التحكم في
ىذه النقطة الأختَة مهمة للغاية. في الواقع، في الفصل الدراسي الذم  .٥

، قاـ الدعلم بتخطيط لتلاميذفعالا تركيز على ا لظوذجايستخدـ 
، كأعدىا في سياؽ لزدكدا كقتالزتويات جميع الأنشطة، كخصص لذا 

 دائمااستخداـ اللغة كفقا للنموذج الذم أعده معلم. لا يكوف الدعلم 
 الاىتماـ، كلكنو لا يزاؿ يعمل كمراقب لأنشطة تعلم الطلاب. تركيز

 ٥٥بنجاح: لتلاميذا الدتًكز إلىنصائح لاستخداـ النموذج  .د 

 تغيتَ لظوذج الدعلم ليصبح ميسرا للتعلم. .٠
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 الدواد الدعرفية الدختلفة. لتلاميذالتزاـ الدعلم بتوفتَ الوقت كالطاقة لتعليم ا .١
لة تطبيق مناىج جديدة في إدارة الفصل استعداد الدعلمتُ لمحاك  .٢

م الذم يالدراسي، كالنظر بشكل نقدم في الجهود الدبذكلة لتنفيذ التعل
 .لتلاميذز على ايركت
مبادرة الدعلم للانضماـ إلى لرموعات المجتمع لتطوير استًاتيجيات  .٣

 .لتلاميذالتعلم التي تركيز على ا

 لتلاميذا المتركز إلىد. المفاهيم الأساسية للتعليم 

 ، كىي:لتلاميذا الدتًكز إلىيذكر أكتومو دانالصايا الدفاىيم الأساسية للتعلم 

في  لتلاميذلتطوير إمكاناتهم. يشارؾ ا للتلاميذالتعلم ىو عملية نشطة  (٠
كعواطفهم  لتلاميذالتجربة التي ييسرىا الدعلم، بحيث تتشابك أفكار ا

 ٥٦لعمل.على ا لتلاميذفي أنشطة لشتعة كصعبة، كتشجع ا
ية ذات صلة بالواقع لتلاميذلغب أف تكوف بذربة الأنشطة ا (١

 الاجتماعي.
الإلذاـ من التجارب الصعبة كيتم  لتلاميذفي عملية الخبرة، يكتسب ا (٢

 برفيزىم للعمل بحرية كإبداع كاستقلالية.
بذربة عملية التعلم ىي نشاط تذكر كبززين كإنتاج الدعلومات كالأفكار  (٣

 .لتلاميذخصية االتي تثرم قدرات كش
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إلى الاستنتاجات باعتبارىا  لتلاميذمن عملية التجربة ىذه، يتوصل ا
 نصوصا لحفظها. لتلاميذمعرفة. على عكس التدريس، يكتسب ا

 ىي: لتلاميذالخطوات التي تتطلب مشاركة نشطة من ا

معلومات متنوعة عن طريق العصف الذىتٍ كالتعاكنية كالتعاكنية كالدناقشات  (٠
 الجماعية.

تعلم من التجربة عن طريق المحاكاة كلعب الأدكار كالألعاب كلرموعات  (١
 الاجتماعات.

 التعلم من خلاؿ حل الدشكلات من خلاؿ دراسات الحالة كالبرامج التعلية (٢
 ككرش العمل. التعليم

 لتلاميذا المتركز إلىه. مبادئ نهج التعلم 

 ٥٧ىي: لتلاميذا الدتًكز إلىمبادئ نهج التعلم 

يتحملوف مسؤكلية دركسهم بطريقة ما،  لتلاميذالدسؤكلية، كبرديدا أف ا (٠
 في تفستَ تعلمهم. برفيزاأف يكونوا أكثر  لتلاميذسيحاكؿ ا

في التعلم. على أمل  نشطا دكرا لتلاميذالدشاركة، أم لغب أف يلعب ا (١
من تطوير إمكاناتهم إلى أقصى حد، كبالتالي  لتلاميذأف يتمكن ا

 داع كالابتكار.تشجيع لظو الإب
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لذم نفس الحق في النمو كالتطور. لا  لتلاميذالعدالة، أم أف جميع ا (٢
من  معاالنجاح  للتلاميذعلى التميز فقط كلؽكن  لتلاميذيهيمن ا

 خلاؿ برقيق أقصى قدر من الأىداؼ.
تطوير كل ذكائهم  لتلاميذبشكل مستقل، أم أنو لغب على جميع ا (٣

كما إلى ذلك( لأف الدعلم ليس سول ميسر  كأخلاقيا كعاطفيا فكريا)
 كخبتَ )شريك في التعلم(.

استخداـ كل  لتلاميذالتفكتَ النقدم كالإبداعي، أم لغب على ا (٤
ذكاءىم الفكرم كالعاطفي في شكل الإبداع كالابتكار كالتحليل. 

 لتلاميذللتغلب على التحديات الدختلفة التي تواجهها، لأف ا
 ر الدسبق كالحمل.من التصو  مزلغاسيختبركف 

استخداـ قدرتهم على التواصل  لتلاميذالتواصلي، أم لغب على ا (٥
يركف الدفاىيم بطرؽ لستلفة نتيجة  لتلاميذلأف ا نظرا. ككتابيا شفهيا

لتجاربهم الحياتية، فإف الوسائط كالوسائل الفعالة ضركرية لتحقيق 
 ٥٨الدساكاة في التصورات.

التآزر كدعم بعضهم البعض في  للتلاميذالتعاكف ىو شرط حيث لؽكن  (٦
 برقيق النجاح أك الأىداؼ المحددة في التعلم.

إظهار قدرات أخلاقية عالية كأف  لتلاميذالنزاىة، أم أنو لغب على ا (٧
 يكونوا كاثقتُ من تنفيذ شيء يؤمنوف بو في أم موقف.

 الدتعلم من ستة مبادئ، كىي: الدتًكز إلىيتكوف نهج التعلم 
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، أم تعلم الدواد الدعقدة، فعالة إذا تم التعليم ستكوف طبيعة عملية .أ 
 لتلاميذتنفيذىا من خلاؿ عملية بناء الدعتٌ من الدعلومات كالخبرة. ا

 .ذاتيانشطوف كىادفوف كمنظموف  لتلاميذالناجحوف ىم ا
الناجحتُ في الدساعدة  لتلاميذالغرض من عملية التعلم ىو أف ا .ب 

 ىادفة كمتماسكة.كالتعليم لؽكنهم إنشاء بسثيلات معرفة 
ربط الدعلومات الجديدة بدعرفتهم الحالية  للتلاميذبناء الدعرفة، أم لؽكن  .ج 

بطريقة برتوم على معتٌ معتُ. ستتوسع الدعرفة كتتعمق إذا استمرت 
 ٦١في بناء ركابط بتُ الدعلومات الجديدة كالخبرة في معرفتهم الحالية.

بإنشاء كاستخداـ استًاتيجيات  لتلاميذالتفكتَ الاستًاتيجي، يقوـ ا .د 
التفكتَ كالاستدلاؿ الدختلفة لتحقيق أىداؼ التعلم. إنهم يطوركف 
الدهارات بشكل استًاتيجي باستمرار من خلاؿ استكشاؼ أفضل 
الاستًاتيجيات، من خلاؿ تلقي الإشارات كالتعليقات، كمراقبة 

 النماذج الدناسبة أك التفاعل معها.
في كيفية تعلمهم التفكتَ، كبرديد  لتلاميذيفكر ابالتفكتَ في التفكتَ،  .ق 

أىداؼ التعلم الدعقولة، كاختيار الاستًاتيجيات الدناسبة كمراقبة تقدـ 
 لضو أىداؼ التعلم. لتلاميذا

سياؽ التعلم، التعلم لا لػدث في فراغ يتأثر التعلم بالعوامل البيئية مثل  .ك 
  ٦٠الثقافة كالتكنولوجيا كالدمارسات التعليمية.
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 يطاار الفكر الإ .ب

تتطلب عملية تعلم اللغة علاقات اجتماعية، لأف البيئة السيئة لا لؽكن 
أف تكوف كسيلة للتفاعل الاجتماعي كالعاطفي كالدادم كالدعلومات التي يتم 
الحصوؿ عليها من البيئة. لؽكن اكتساب الدهارات من خلاؿ فرصة الدمارسة 

في البيئة كبدساعدة  الدكثفة كالدساعدة في برقيق نتيجة. لأنو من خلاؿ التواجد
، يكوف الحصوؿ على النتائج أسهل من العيش بدفردىم. من الأخرلالأطراؼ 

الناحية الاجتماعية، ستكوف ىذه إمكانية قوية لدعم برقيق أىداؼ التعلم 
المحددة. إذا تم الحصوؿ على دعم اجتماعي من الخارج، فسيؤدم ذلك إلى تعزيز 

 .لتلاميذقدرات ا

كبرفيزىم على الدشاركة  لتلاميذيس بدحاكلة جذب انتباه ايبدأ لظوذج التدر 
في عملية التعلم. ينتهي كل لظوذج تدريسي بالدرحلة الختامية للدرس كالتي تتضمن 
أنشطة لتلخيص النقاط الرئيسية للدرس من قبل الطلاب بتوجيو من الدعلم. 

في تنفيذ التعليم، يتطلب كل لظوذج تعليمي نظاـ إدارة كبيئة تعليمية لستلفة قليلا. 
يؤثر تطوير الإمكانات الدادية على النجاح. في عملية التعلم دكر الدعلم ضركرم 

ىم مواد  لتلاميذ. اللتلاميذللغاية في دعم الذكاء الفكرم كالاجتماعي كالنفسي 
 ككذلك كائنات في عملية توفتَ الدعرفة كالدهارات في مؤسسات الددرسة.

هارات اللغوية لا تولد كلكنها برتاج إلى التعلم مطلب لكل فرد، كالد
لاستخداـ  لظوذجاالتدريب. يتم تعديل إتقانها مع لظو كتطور البيئة. يقدـ الدعلم 

كالدعلموف ىم من  لتلاميذ، كااللتلاميذلتنمية الدهارات اللغوية  ميسرااللغة كيصبح 
الدشاركتُ النشطتُ في تعلم اللغة الذين يتشاركوف الدسؤكلية عن تعلم اللغة 
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 معرفية

 عاطافية
 حركية

 نتائج التعلم المثلى

استخداـ  لتلاميذلتحديد كيف يتوقع ا معا لتلاميذ. يعمل الدعلموف كاللتلاميذ
اللغة. يعطي الدعلم أمثلة على استخداـ لغة جيدة كصحيحة كمناسبة، بينما 

في الأنشطة العملية التي براكي مواقف الاتصاؿ لظوذج اللغة  لتلاميذيستخدـ ا
 الحقيقية.

عندما تدعم بيئة التعلم إنشاء عملية تعلم مواتية، سيتم برقيق أىداؼ 
أك النموذج  لتلاميذعلى ا تركيزاالتعلم كستكوف عملية تعلم اللغة العربية أكثر 

هم الدواد التي كألعية في ف نشاطاأكثر  لتلاميذحيث سيكوف ا لتلاميذا الدتًكز إلى
يتم نقلها بدلا من ذلك. من لررد الجلوس كالتحدث بشكل سلبي. أثناء عملية 
التعلم. ثم لؽكن برقيق إمكانية تكوين شخصية دائمة مع السمة الرئيسية ىي 

 التغيتَ.

 مطار الفكر الإ. ٠.١الرسم البياني 

 

 

 

 

 السابقةج.  الدراسات 
 ofgrnkf) لتلاميذتًكز إلى ا، بدبحث مفهوـ التعليم الد١١٠٥ني بوتو كرداني،  .٠

mnkfndnr gnhdkokn)  ٌفي الجامعة. تهدؼ نتائج ىذه الدراسة إلى كصف معت

لتلاميا
 ذ

SC

M 

بتكارالإو  طانشال  
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، ككصف خصائص نظاـ التعليم الدتًكز إلى لتلاميذالتعليم الدتًكز إلى ا
ككصف نظاـ  لتلاميذالدتًكز إلى ا، ككصف مزايا كعيوب نظاـ التعليم لتلاميذا

نظاـ التعليم في الػمدرسة  لتلاميذتقييم نتائج التعلم لنظاـ التعليم الدتًكز إلى ا
 العليا للطب، الجامعية اكدايانا دينباسار. 

 لتلاميذ، بدبحث لظوذج تعليم اللغة العربية الدتًكز إلى ا١١٠٧أحمد عسي،  .١
(ofgrnkf mnkfndnr gnhdkokn) تًكز ىذه الدراسة لوصف التعليم الد. نتائج

ككيفية تنفيذه في تعليم اللغة  (ofgrnkf mnkfndnr gnhdkokn)  لتلاميذاإلى 
إلى اكتساب مهارات اللغة العربية كلغة  لتلاميذلؽكن أف يقود االعربية بحيث 

 تواصل كلغة الإسلاـ التي تكوف أكثر توافقية مع تقدـ التعليم اليوـ العالدية.
، بدبحث برليل عملية التعليم بناء على التعليم ١١٠٥ا فراسيتياكاتي، فرياتن .٢

في نهج علمي لدوضوعات  (ofgrnkf mnkfndnr gnhdkokn) لتلاميذالدتًكز إلى ا
التاريخ في الددرسة العالية الحكومية مدينة بالو.  تهدؼ نتائج ىذه الدراسة إلى 

ا أثناء العملية التعليم كصف التخطيط كالتنفيذ كالقيود التي بست مواجهته
في نهج علمي قاـ بتجميعو معلمو  لتلاميذالقائم على التعليم الدتًكز إلى ا

 التاريخ في الددرسة العالية الحكومية مدينة بالو.
لؽكن الاستنتاج أف الفركؽ بتُ البحث  الدراسات السابقةمن شرح 

في تطبيق عملية تعليم اللغة العربية الحالي ك السابق ىي: يصف الباحثة 
 Student Centered)لتلاميذاتًكز إلى الدالنموذج بدفهوـ  ،الددرسة العالية

Model)مبادئ التعليم اللغة العربية كلغة  يصفك  ،مبادئ التعلم . ك يصف
يصف نصائح ، ك لتلاميذانتائج تعلم يصف العوامل التي تؤثر على ك  ،أجنبية
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مبادئ  يصف ، كلتلاميذاالدتًكز إلى النموذج ح لبمفهوـ للاستخداـ الناج
 لتلاميذ.االدتًكز إلى نهج التعليم 
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 الباب الثالث
 منهج البحث

 جنس البحثأ. 
يداني، أم البحث حيث يتم جمع الدبحث ال يستخدـ نوع ىذا البحث

كالدؤسسات كمنظمات المجتمع البيانات في الديداف، كما ىو الحاؿ في المجتمع 
في البحث النوعي، تكوف البيانات ٦١كالدؤسسات التعليمية الرسمية كغتَ الرسمية.

لػاكؿ ىذا البحث النوعي الوصفي برليل  ٦٢المجمعة في شكل كلمات أك صور.
جميع البيانات التي تم الحصوؿ عليها في نفس لظوذج البيانات الأصلي أك أقرب 

 ٦٣جيل البيانات أك تسجيلها.ما لؽكن إليو عند تس
ز على الجودة أك أىم شيء من يركتالبحث النوعي ىو البحث الذم 

طبيعة الدنتج أك الخدمة. أىم شيء ىو في شكل أحداث/ظواىر اجتماعية كىي 
الدعتٌ الكامن كراء ىذه الأحداث كالتي لؽكن استخدامها كدركس قيمة لتطوير 

 الدفاىيم النظرية.
يتم إجراء البحث النوعي من قبل الباحثتُ لأنهم يريدكف استكشاؼ 
الظواىر الوصفية التي لا لؽكن قياسها كميا مثل عملية خطوة العمل، كصيغة 
الوصفة، كمفاىيم لرموعة متنوعة من الدفاىيم، كخصائص الدنتج كالخدمة، 

ة كما إلى كالصور، الأساليب. إجراء الثقافة، النموذج الدادم للقطعة الأثري

                                                      
22

Asmadi Alsa, Pendekatan Kuantitatif dan Kualitatif serta Kombinasinya 

dalam Penelitian Psikologi, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2112), h. 41. 
23

Fakultas Tarbiyah dan Tadris Institut Agama Islam Negeri Bengkulu (FTT 

IAIN Bengkulu, 2115), Pedoman Penulisan Skripsi, h.14. 
24

Djam’an Satori dan Aan Komariah, Metodologi Penelitian Kualitatif, 

(Bandung:Alfabeta, 2112),h. 22-23 
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للبيانات كلكنو كصف لنتائج جمع  كصفاالبحث النوعي ليس فقط ٦٤ذلك.
البيانات في شكل: مقابلات معمقة، ملاحظات تشاركية، دراسات توثيق، عن 

 طريق التثليث.
بحسب عناية ك راشحواف، كيعد البحث العلمي عملية اختًاع كاكتشػاؼ 

في ميادين الدعرفة الدختلفة، كبرقق كإثبات، مػن خلاؿ إحداث إضافات جديدة 
أك تعديلات لدعارؼ قائمة، بالتقصي الدنظم القائم على التبحر كالغوص في 

 ٦٥.أعماؽ الحقيقة
 مكان البحث و وقته. ب
 تم إجراء ىذا البحث في الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو. .1
 في الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو. ينكاف كقت البحث حوالي شهر  .2

 مصدر بيانات البحثج. 
مصدر بيانات البحث ىو الدوضوع الذم لؽكن الحصوؿ على البيانات 

 منو. مصادر البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي:

 مصدر البيانات الأساسي.٠

مصادر البيانات الأكلية ىي البيانات التي تم الحصوؿ عليها أك جمعها 
من خلاؿ الدقابلات كالدلاحظة كالتوثيق.  مصادر البيانات الأكلية حيث أف 

                                                      
25

https://www.kompasiana.com/fitrirezkia232235f33e151d541df3f26646212/

peran-dan-tanggung-jawab-guru-bahasa-arab-dalam-pembelajaran-daring-

online?page=all#section1 

26 بحث العلمي من التبيتُ إلى القدس تأليف الأستاذ الدكتور لزمد عبد الإلو الطيطي، مناىج ال
ح.٠٧. ۰۲۰۲التمكتُ : جامعة القدس الدفتوحة اليازكرم )الرمز البريدم(، الطبعة العربية.   
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الصف الثاني  تلاميذاللغة العربية كالدعلومة الثانية ىي  علممالدعلومة الأكلى ىي 
 بنجكولو. العالية حرسالكم  الددرسةعشر من 

 بيانات ثانوية مصدر .١

ستكماؿ كدعم البيانات الأكلية ا البحث لامصادر البيانات الثانوية في ىذ
الدنهج، كالدعلومات الثانية نائب الرئس أك كمصادر بيانات إضافية ىي الددير أك 

 ٦٦.التلاميذنائب الرئس انشطة  ىي
 تقنية جمع البياناتد. 

استخدامها كدعم في البحث. في ىذه الحالة لجمع البيانات التي سيتم 
عدة خطوات تتعلق بتقنيات جمع البيانات كىي   ةالباحث تلذلك استخدم

 كالآتي:

 الدلاحظة  (٠

الدلاحظة ىي نشاط للحصوؿ على الدعلومات اللازمة لتقديم صورة 
حقيقية لحدث أك أحداث للإجابة على أسئلة البحث، للمساعدة في فهم 

لقياس جوانب معينة كتقديم التغذية الراجعة السلوؾ البشرم، كللتقييم، أم 
على ىذه القياسات. نتائج الدلاحظات في شكل أنشطة أك أحداث أك 

ما يفسر الناس الدلاحظة على أنها  غالبا٦٧معينة. ؿواحأشياء أك ظركؼ أك أ
نشاط ضيق، أم الانتباه فقط إلى شيء بعينو. بالدعتٌ النفسي، تشمل 
                                                      

22
V.Wiratna Sujarweni, Metodologi Penelitian (lengkap, praktis, dan mudah 

dipahami), (Yogyakarta: Pustakabarupress, 2114), h.32. 
22

V.Wiratna Sujarweni, Metodologi Penelitian (lengkap, praktis, dan mudah 

dipahami), (Yogyakarta: Pustakabarupress, 2114), h.32. 
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الدلاحظة نشاط تركيز الانتباه على كائن ب أيضاالدلاحظة أك ما يسمى 
 ٦٨باستخداـ جميع الحواس.

لإجراء ملاحظات مباشرة على الباحثة  ستخدـتىذه التقنية التي 
البيانات التي سيتم استخراجها، من أجل الحصوؿ على الدزيد من البيانات 
الدلموسة. البيانات الدستخرجة من خلاؿ ىذه التقنية ىي: بيانات حوؿ 

في  التلاميذتًكز إلى الدفهوـ النموذج بدم اللغة العربية يعملية تعلتطبيق 
م اللغة ي. أنصار كموانع في عملية تعلبنجكولو حرسالكمعالية الدرسة الد

 العربية. 

 قابلةالد (١

بتُ شخصتُ  شفوياالدقابلة ىي عملية سؤاؿ كجواب في البحث تتم 
 ٧١.الشركح لوجو للاستماع مباشرة إلى الدعلومات أك كجهاأك أكثر 

ك لعا  ،يتم تقسيم الدقابلات إلي قسمتُ ،انطلاقا من شكل الأسئلة
لا يلتزـ القائم  ،الدقابلات الدفتوحة ك الدقابلات الدغلقة. في مقابلة مفتوحة
ية لكنو يتمتع بحر  ،بإجراء الدقابلة بشكل الأسئلة التي تم ترتيبها بهذه الطريقة

تطوير مقابلتو مع الدستفتي حتى تكوف ذات صلة بدوضوع البحث. ميزة 
استخداـ ىذه الدقابلة ىي أف القائم بإجراء الدقابلة لؽكنو البحث عن أكبر 

                                                      
29

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, 

(Jakarta: Rineka Cipta, 2114), h. 122. 
21

Cholid Narbuko dan Abu Achmadi, Metodologi Penelitian(Jakarta: Bumi 

Aksara, 2113), h. 23 
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قدر لشكن من الدعلومات التفصيلية ك لؽكن الدستفتى أف بذيب على الأسئلة 
 بحرية أكبر.

بإجراء الدقابلة ك الدستجيب يلتزـ كل من القائم  ،في الدقابلات الدغلقة
بالشكل الدنهجي الحالي للاستبياف. يستخداـ لظوذج الدقابلة على نطاؽ كاسع 

عادة ما يتم تنظيم شكل  ،في النوع من البحث الدسح. في البحث الدسح
الأسئلة بطريقة لابسنح الدستفتى أك القائم بإجراء الدقابلة فرصة للإجابة بخلاؼ 

 ٧٠الاستبياف.الأسئلة الدوجودة في 

مقابلات نوعية أك ما يعرؼ بالدقابلات الدتعمقة. ىي التي أجريت  ةالدقابل
أجريت الدقابلات الدعمقة بشكل غتَ رسمي في شكل لزادثات يومية مع 
جميع الدشاركتُ. تم إجراء الدقابلة للعثور على بيانات حوؿ تطبيق عملية 

عالية الدرسة الدفي  التلاميذالدتًكز إلى فهوـ النموذج بدم اللغة العربية يتعل
 بنجكولو.   حرسالكم

الأشخاص الدرجعيوف الذين سيتم فحصهم في ىذه الدراسة ىم: مدرس 
الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو ك في  التلاميذبعض تعليم اللغة العربية ك 

  .الدقابلة الدغلقة باستخداـ نوع التلاميذمدير الدنهج ك مدير أنشطة 

 توثيقال  (٢

تقنية جمع بيانات نوعية، عدد كبتَ من الحقائق كالبيانات ىو توثيق ال
شكل كثائق، كمعظم البيانات في شكل أرشيفات صور )لقطات بفي مواد 

                                                      
21

Bagong Suyanto dan Sutinah, Metode Penelitian Sosial Berbagai Alternatif 

Pendekatan Edisi ketiga, (Kencana : Jakarta, 2115).  
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عن دكر  كملاحظات ٧١شاشة( أنشطة التدريس كالتعلم في الفصل الدراسي
الدتًكز إلى فهوـ النموذج بداللغة العربية  تعليمالدعلم حوؿ تطبيق عملية 

 ، الخطةمعلومات عن بيانات التوثيق بشكل بيانات الأكلية الدثاؿ. التلاميذ
، جدكؿ الدركس ك كثائق ك بيانات الثانوية الدثاؿ ،منهج الدرسية ك الدنهج

 ك ملفات تعريف الددرسة. ك الدناىج التلاميذإلصاز 
 البياناتثليث ت .ه

تقنيات  ةستخدـ الباحثت، ةعلمي ىذا البحث مسؤكلية فو يكلكي 
بالفحص عن طريق  أيضاالبيانات. يعرؼ التثليث كىي تثليث صحة البيانات 

قبل أك بعد برليل البيانات. يتم إجراء  تحقيق. لؽكن إعادة التحقيقإعادة ال
التثليث لزيادة درجة الثقة كدقة البيانات. يتم تنفيذ التثليث من خلاؿ ثلاث 

 استًاتيجيات، كىي:

 ياناتالب مصدر (٠

عن معلومات أخرل حوؿ موضوع  الباحثةبحث تتثليث الدصادر 
يستكشفو من مصادر. الدبدأ ىو أنو كلما زادت الدصادر، كاف ذلك أفضل. 
في ىذه الحالة، الدعلومة الأكلى ىي معلمي اللغة العربية كالدعلومة الثانية ىي 

الصف الثاني عشر من الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو، ك  التلاميذ
 .التلاميذالدعلومات الإضافية ىي مدير الدنهج ك مدير أنشطة 
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V.Wiratna Sujarweni, Metodologi Penelitian (lengkap, praktis, dan mudah 
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   البيانات طريقة تقنيات جمع (١
يتم فحص طريقة التثليث بأكثر من طريقة. إذا تم إجراء التثليث للمصادر 

تنتج البيانات التي  الدراقبة ك الدقابلاتأف  .، الدراقبة كالتوثيقالدقابلات مع
 تدعم البعض.

 تثليث الوقت (٢
على سبيل الدثاؿ في  ٧٢تثليث الوقت ىو فحص الوقت في مناسبات لستلفة.

كالدنهج الدراسي، ككثائق ، ، كخطط الدركسالتلاميذشكل جداكؿ دركس 
 ، كملفات تعريف الددرسة، كالدناىج الدراسية.التلاميذبرصيل 
الاستنتاج أف التثليث ىو أكثر تقنيات التحقق من صحة البيانات  لؽكن
في البحث النوعي. تعتمد شعبيتها على حقيقة أف ىذه الطريقة لديها  شيوعا

 القدرة على زيادة دقة كموثوقية كتفاصيل البيانات في كقت كاحد.
 تحليل البياناتتقنيات و. 

برليل البيانات ىو نشاط لتنظيمها كفرزىا كتصنيفها كرمزىا أك كضع 
على تركيز الدشكلة  بناءعلامة عليها كتصنيفها بحيث يتم الحصوؿ على نتيجة 

الدراد الإجابة عليها. يتم برليل البيانات بالتزامن مع عملية جمع البيانات بالدراحل 
 التالية:

 تقليل الدعلومات   (٠
تتم كتابة البيانات التي تم الحصوؿ عليها في شكل تقارير أك بيانات 

على البيانات التي  بناءمفصلة. يتم تقليل التقارير التي يتم إعدادىا 
                                                      

23
Nusa Putra, Metodologi Penelitian Kualitatif Pendidikan, (Jakarta:Rajawali 

Pers,2112),h.113-115. 
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تم الحصوؿ عليها، كتلخيصها، كاختيار الأشياء الرئيسية، كالتًكيز 
، التلاميذعلى الأشياء الدهمة. كما ىو الحاؿ في كثائق برصيل 

 م، كالدناىج الدراسية.يفيذ التعلخطط تن
 بيانات  الض عر  (١

للموضوع كيتم  كفقايتم تصنيف البيانات التي تم الحصوؿ عليها 
لألظاط العلاقات  ةإجراؤىا في شكل مصفوفة لتسهيل رؤية الباحث

  ٧٣ات أخرل.نبي كبينة بتُ 
 الاستنتاج النهائي (٢

على الاستنتاجات الدؤقتة  بناءيتم الحصوؿ على الاستنتاج النهائي 
التي تم التحقق منها. من الدأموؿ أف يتم الحصوؿ على ىذا 

 ٧٤الاستنتاج النهائي بعد اكتماؿ جمع البيانات.

 أدوات البحث .ز

في جمع البيانات  ت الأكلويةاك لأدة كافي البحث النوعي، الباحث
  ك ىي : ،الدلاحظة إرشادات الدقابلة كاشراحها بناء علي ك 

 دليل الدقابلة ٠.٢ الجدكؿ

 

 
                                                      

24
V.Wiratna Sujarweni, Metodologi Penelitian (lengkap, praktis, dan mudah 

dipahami)...,h.34-36. 
25

V.Wiratna Sujarweni, Metodologi Penelitian (lengkap, praktis, dan mudah 

dipahami)...,h.34-36. 
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جملة 
 السؤال

 نمرةال مؤشر

 

 

١ 

١ 

٠ 

٠ 

 تًكز إلىالدتطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج 
 :(Student Centered Model) التلاميذ

 .في عملية تعليم اللغة العربية في الدعرفة التلاميذأ. تنمية 

 في عملية تعليم اللغة العربية. التلاميذب. تنمية فهم 

في التطبيق في عملية تعليم اللغة  التلاميذج. تنمية 
 العربية.

 . عملية تعليم اللغة العربية في التحليل في التلاميذتنمية د. 

٠ 

 

 

 

 

١ 

١ 

اللغة العربية بدفهوـ النموذج  تعليمالدعلم في تطبيق عملية 
 :(Student Centered Model) التلاميذ تًكز إلىالد

 أ. الداخلية.

 ب. خارجي.

١ 

 عدد العناصر عناصر ٠١
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 ة ىي كما يلي:لاحظشبكة إرشادات الد

 شبكة توجيو الدراقبة ١.٢الجدكؿ 

 نمرةال الأدوات المراقبة

 ٠ اللغة العربية داخل الفصل. تعليمعملية 

في عملية تعليم اللغة  من حيث الإدراؾ التلاميذالتغيتَات في سلوؾ 
 .العربية

١ 

 ٢ . في عملية تعليم اللغة العربية عاطفية كنفسية التلاميذنتائج تعلم 
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 الرابع بابال
 نتائج البحث

 أ. وصف منطقة البحث

 . هوية المدرسة3

ىي كاحدة من الددارس الثانوية  الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو
، حبريد شرعيةالخاصة الواقعة في مقاطعة بنجكولو. تقع ىذه الددرسة في 

الفرعية، مثل مدينة بنجكولو، مقاطعة بنجكولو. الرمز  فاغار ديوامنطقة 
الددرسة (. تم إنشاء ١٦٢٥)٤٠٨٥١ كرقم الذاتف ٢٧١٠٠البريدم ىو 

مع بزصص في العلوـ كالدراسات  ١١٠٣في عاـ  العالية حرسالكم بنجكولو
 .بالاجتماعية مع اعتماد الددرسة 

رياض الصالحتُ ، برت رعاية مؤسسة معهد حرسالكم اليةالددرسة الع
في توفتَ التعليم  دكرا، قد لعبت ١١١١، التي تعمل منذ عاـ بنجكولو
العادم مع كحدات التعليم على مستول  ةفي السنة التعليم لتلاميذلكالتدريس 

. بالإضافة إلى منهج التًبية ١١٠٢الددرسة الثانوية التي تستخدـ بالفعل منهج
 دينيا تعليمامنهج بوندكؾ الذم يوفر  أيضاالتًبوية كمناىج كزارة الدين، ىناؾ 

 جيدا، فضلا عن تعزيز الدهارات كالخبرات العملية. أخلاقيا كتعودا إسلاميا
في لصاح  الددرسة العالية حرسالكم تكمدرسة جديدة نسبيا، سالع

البرامج الحكومية كالمجتمعية. أحد الأدلة الدلموسة على الدشاركة في لصاح 
من  ٩٨٢,٢٢البرنامج الحكومي من حيث التعليم الأساسي ىو بزريج 

في الدرتبة  التلاميذ. بزرج ىذه الدفعة الأكلى من ١١١٤في عاـ  التلاميذ

65 
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للوحدات التعليمية في مدينة  الددرسة العاليةك  الددرسة الحكومةالتاسعة من 
مقاطعة  الددرسة العاليةالثامن للوحدات التعليمية   كالدتًكزبنجكولو، 
 بنجكولو.

 . الرؤية والرسالة والأهداف4
لكل مدرسة بالتأكيد رؤيتها الخاصة كرسالتها كأىدافها الدميزة كمن أجل 

لذا رؤيتها  الددرسة العالية حرسالكم بنجكولوتقدـ الددرسة. كبالدثل، فإف 
 الخاصة كرسالتها كأىدافها الدوضحة على النحو التالي:

 أ. رؤية
تنشئة طلاب مؤمنتُ كلسلصتُ كذكم شخصية نبيلة كمتميزين في 

 لرالات التًبية كالدعوة كالفنوف كالرياضة كالدهارات العملية.
 

 ب. الرسالة
 .التلاميذبرستُ جودة الدعلمتُ ك  (٠
 برستُ جودة الإدارة. (١
 زيادة الدرافق كالبنية التحتية بشكل تدرلغي. (٢
 زيادة فاعلية ككفاءة التعلم. (٣
 تعتاد على العبادة كالشخصية النبيلة كبرسينها. (٤
 الددرسة كالانضباط.تطبيق قواعد  (٥
 إجراء اللامنهجية. (٦
 تطوير تعاكف الددرسة مع الدسالعتُ كالحكومة. (٧
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 ج. الأىداؼ
القدرة على التنفيذ الفعاؿ كالتعريف بتنفيذ عبادة يوميا بشكل  .٠

 صحيح كمنظم.
 لديك شخصية نبيلة .١
 حفظ القرآف بحد أقصى خمسة أجزاء. .٢
 ة.قادرة على التحدث باللغتتُ العربية كالإلصليزي .٣
 القدرة على التحدث علانية في أداء الدعوة. .٤
قادرة على الدنافسة كعدـ الخسارة مع الددارس الأخرل الدفضلة في  .٥

.  لراؿ العلوـ
 . موقع المدرسة5
 ٢٧١٠٠الرمز البريدم  شرع حبريد:  عنواف .أ 
 ( ١٦٢٥)٤٠٨٥١:  يتصل .ب 
 كسائل النقل الددينة( طريق) طلاقة:  كسائل النقل .ج 
عن صخب الددينة  بعيدا: أقل ) ضوضاء .د 

 كضجيجها(
 ليس كافي : عالي التأثر .ق 
 كم  ١,٥:  الدسافة من كسط الددينة .ك 
 كيلو متً  ٧,٥الدسافة من الاماكن التًفيهية :  .ز 
الددرسة العالية ك الددرسة العالية لزمدية :  أقرب مدرسة .ح 

 ٠الددرسة العالية الحكومية ك فالصاسيلا 
 بنجكولو. 
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 . تخطيط البرامج6
 برستُ كبرفيظ القرآف لددة ثلاث سنوات.. ٠
برامج اللغة العربية كالإلصليزية )حفظ الدفردات كالمحادثات كالتدريبات اللغوية . ١

 كغتَىا(.
 :التلاميذتشمل الدسابقو الشهرية بتُ 

 التلاكة الدصاحبة للقرآف .أ 
 القرآف ومصبح حفظ .ب 
 مصحف سرحيل القرآف .ج 
 مسابقو فهم القراف، كغتَه. .د 
 المحاضرة للداعي كالداعية )لزاضرات(.. تدريب ٢
 . البطولات الرياضية )كرة الصالات، الكرة الطائرة، إلخ(.٣
 . يوـ مرح عائلي )مرحلو سعيده، نوبار، صيد سمك، مرح، كغتَىا.٤

 . المعلمين حسب الحالة الوظيفية على أساس الدبلوم7
المدرسة  معلم كمية

 الثانوية

 S.3 5د  4د  3د 

 برميل

3.S 

غير 

 برميل

4.

S 

5.

S 

 رقم

 

٠ PNS - - - - - - ٠ - ٠ 

- eeG - - - - - - - - ١ 

٣١ eee ٢ - ١ ٣ ٠ - - - ٠ 

مقدا - ٢ ٣ ٠ - - - ٠ ٣٢

 ر
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حرسالكم   الددرسة العاليةبيانات الدعلم حسب الدبلوـ الدصدر:  ٠.٣)الجدكؿ 
 (بنجكولو

 . بيانات عن المرافق والبنية التحتية8
 ىكتار ٤,٥:   الأرض إجمالي مساحة .٠
 ىكتار ٤,١:    استخداـ الدبتٌ .١
 موجود:  استخداـ ساحة الحديقة .٢
 ١ موجود:  استخداـ المجاؿ الرياضي .٣
 موجود:   الطاقة الكهربائية .٤

 
 رقم شرط نوع الغرفة / الأداة كمية

 رب رمد فر ب 

  

 كمية كمية كمية كمية

 ٠ - - - ٠٥ غرفة الدراسة / الفصل ٠٥

 ١ - - - ٠ مدير الددرسة مكتب ٠

 ٢ - - - ٠ غرفة الدعلمتُ ٠

 ٣ - - - ٠ eTغرفة  ٠

 ٤ - - - ٠ غرفة الدكتبة ٠



84 

 

 ٥ - - - ٠ TKoغرفة  ٠

 ٦ - - - ١ غرفة تعاكنية / مقصف ١

 ٧ - - - ١ مكاف العبادة ١

 ٨ - - - ١ حماـ الدعلم / مرحاض ١

/  التلاميذحماـ  ١٥

 الدرحاض

٠١ - - ٠١ ٠٥ 

 ٠٠ ٣ -  ١ حاسوب ١

 ٠١ - - - ٢٣١ التلاميذطاكلة  ٢٣١

 ٠٢ - - - ٢٣١ التلاميذكرسي  ٢٣١

 ٠٣ - - - ١ ميكركفوف ١

 ٠٤ - - - ١١ TKoالأجهزة الطبية  ١١

 ٠٥ - - - ٠٠ معدات رياضية ٠٠

 ٠٦ - - - ٥ لسزنة ٥

 ٠٧ - - - ١٠ مسكن ١٠

الددرسة العالية حرسالكم بيانات عن الدرافق كالبنية التحتية الدصدر:  ١.٣)الجدكؿ 
 (بنجكولو
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 حسب مستوى الفصل التلاميذ. عدد 9
  34الفصل 33الفصل 32الفصل

 ابنة ابن ابنة ابن ابنة ابن  

٠٣ ١ ١١ ٠٢ ٠٦ ٠٠ 

حسب مستول الفصل الدراسي الدصدر:  التلاميذبيانات عن عدد  ٢.٣)الجدكؿ 
 (العالية حرسالكم بنجكولو الددرسة

 التلاميذ. تحصيل :

الدركز الأكؿ في مسابقة علوـ الفيزياء بتُ الددارس الدينية في مقاطعة  .أ 
 بنجكولو

الدركز الأكؿ في قراءة القصائد في الذكرل السنوية لددرسة بانكاسيلا  .ب 
 ١١٠٤الثانوية لعاـ 

الثانوية  فالصاسيلاالفائز الأكؿ في خطاب الذكرل السنوية لددرسة  .ج 
 ١١٠٤لعاـ 

الثانوية لعاـ  فالصاسيلاالفائز الأكؿ في ذكرل كرة الصالات لددرسة  .د 
١١٠٤ 

الثانوية  فالصاسيلاالفائز العاـ في الدسابقة في الذكرل السنوية لددرسة  .ق 
 ١١٠٤لعاـ 

 ١١٠٤ AoBhالفائز في مسابقة المحاضرات الدينية  .ك 
 ١١٠٤ AoBh الدركز الثاني في مسابقة إعادة تدكير القمامة .ز 
 جزء منتارم ٠الفائز الأكؿ بكأس حافظ القرآف  .ح 
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 بدقاطعة بنجكولو QeMالفائز الأكؿ في مستول  .ط 
 على مستول مقاطعة بنجكولو ٢١الفائز الأكؿ بحافظ القرآف الجزء  .م 
الفائز الأكؿ في مسابقة بنجكولو العربية الوطنية على مستول مدينة  .ؾ 

 ١١١٠بنجكولو عاـ 
الفائز الأكؿ في الدسابقة الوطنية للغة العربية في مقاطعة بنجكولو عاـ  .ؿ 

١١١٠ 
الفائز الثاني في مسابقة بنجكولو العربية الوطنية على مستول مدينة  .ـ 

 ١١١٠بنجكولو عاـ 
الدركز الثاني في الدسابقة الوطنية للغة العربية في مقاطعة بنجكولو عاـ  .ف 

١١١٠٧٥ 

 عرض البياناتب. 

لنتائج البحث الذم تم إجراؤه، حصل الباحثوف على نتائج تتعلق  كفقا 
الددرسة في  التلاميذ إلىم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتًكز يبتطبيق عملية تعل

أسلوب الدلاحظة  الباحثة.  حيث استخدمت العالية حرسالكم بنجكولو
لأىداؼ  كفقاج النتائ ةكالدقابلات كالتوثيق.  في ىذا الفصل، ستقدـ الباحث

 التلاميذالنموذج الدتًكز إلى اللغة العربية بدفهوـ  تعليمالبحث، كىي تطبيق عملية 
عملية  تطبيق، ك التحديات للمعلم في الددرسة العالية حرسالكم بنجكولوفي 
الددرسة العالية حرسالكم في  التلاميذ إلىم اللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتًكز يتعل

                                                      
26

Profil MA Harsallakum Bengkulu tahun 2121 
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هدؼ عرض النتائج إلى كصف النتائج التي تم الحصوؿ عليها من .  يبنجكولو
 موقع البحث:

في  التلاميذ إلىمفهوم النموذج المتركز باللغة العربية  تعليم. تطبيق عملية 3
 .المدرسة العالية حرسالكم بنجكولو

الددرسة العالية حرسالكم في  التلاميذ إلىيتم تطبيق النموذج الدتًكز 
عن طريق تكرار الدواد، لشا لغعل بذربة التعلم مهارة بردث بطريقة  بنجكولو

مواتية.  كفي ىذا الصدد، أجرات الباحثة مقابلات مع معلمي تعليم اللغة 
الصف الثاني عشر الددرسة العالية حرسالكم  التلاميذالعربي، كالعديد من 

كىنا تسأؿ .  التلاميذنائب الرئس الدنهج ك نائب الرئس انشطة بنجكولو،  
 الباحثة:

 أ.  تنمية الدتعلمتُ في الدعرفة 
 التلاميذمن خلاؿ نتائج الدقابلات الدباشرة، لؽكن للباحثتُ معرفة أف  

م اللغة العربية التي بست دراستها.  يلؽكنهم تذكر كإعادة التعبتَ عن مواد تعل
للصف أكضحت ذلك السيدة مورني آتي باساريبو بصفتها مدرس اللغة العربية 

 الثاني عشر للعلوـ الطبيعية، كتم شرح ذلك على النحو التالي:
"نعم، إنهم قادركف على تذكر الدرس، كىم قادركف على إعادة التعبتَ  

عن الدادة التي نقلتها.  أثناء عملية التعليم في الفصل، أمرتهم بقراءة الكتاب 
تُ العقلي لدل أكلا.  من أجل فهم الغرض من التعليم الإضافي، بهدؼ التحس

الدادة بشكل أفضل لأف خلفياتهم بزرجوا من مدارس  التلاميذ.  يفهم التلاميذ
داخلية إسلامية كلديهم بالفعل القدرة على تعليم اللغة العربية.  أثناء عملية 
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التعليم في الفصل الدراسي، أستخدـ طريقة العرض التوضيحي، ثم أقوـ 
ة كمهاـ في نهاية التعليم الذم يتم بدمارسة مباشرة كمناقشة كسؤاؿ كإجاب

 ٧٦بطريقة مواتية".

نائب الرئس انشطة ىذا ما أكده أيضا الأستاذ ج.جوناكانسية، باسم  
 كقاؿ: التلاميذ

تذكر الدادة التي بست دراستها  التلاميذ"في الدعرفة، نعم، يستطيع  
على كإعادة التعبتَ عنها.  أطلب من الطلاب حفظ الدفردات التي تم لصقها 

نوافذ كل فصل كعليهم التدرب عليها، من خلاؿ تطوير الدفردات إلى جمل 
 ٧٧مثالية ".

في ىذه الحالة، فيما يتعلق بالفهم في التذكر كالتعبتَ عن ما تم تعلمو،  
 onffoالصف الثاني عشر في العلوـ الطبيعية نيابة عن  التلاميذأكد العديد من 

edo ahkrhahko ك ohiih ohfofdo كDio Prananda:قل ما يلي  . 

"نعم سيدتي، لأنتٍ أدرس بجدية، كأكرر في كثتَ من الأحياف، كفي كثتَ  
 ٧٨من الأحياف أنتبو كاستمع إلى الدواد التي يقدمها الدعلم."

                                                      
22

Murni Ati Pasaribu, guru pendidikan bahasa arab, Perkembangan Peserta 

Dididk Secara Pengetahuan, wawancara, (tatap muka), riset, 13 Februari 2122. 
22

Ganti Gunawansyah, W.K Kesiswaan, Perkembangan Peserta Dididk 

Secara Pengetahuan, wawancara, (tatap muka), riset, 13 Februari 2122. 
29

Sefti Tri Handayani, Salwa Safitri dan Dio Pranda, Siswa Kelas 12 IPA, 

Perkembangan Peserta Dididk Secara Pengetahuan, wawancara, (tatap muka), riset, 15 

Februari 2122. 
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بالصف الثاني عشر  تلاميذثم تم شرحها مرة أخرل من قبل ىارديانتي،  
 في العلوـ الطبيعية.  قل ما يلي:

 ٨١نو من السهل تذكرىا كالدواد سهلة"."نعم سيدتي، لأ 

بناء على نتائج الدقابلات أعلاه ، لؽكن ملاحظة أنو في الدعرفة لؽكن  
تذكر ككشف الدواد التي بست دراستها.  نظرا لأف الطلاب يدرسوف  لتلاميذل

بجدية، كغالبا ما يتكرركف، فغالبا ما ينتبهوف كيستمعوف إلى الدواد التي قدمها 
 واد سهلة التذكر.الدعلم، كالد

 في الفهم التلاميذب.  تنمية 

 التلاميذنائب الرئس انشطة  ذ ج.جوناكانسية كماستاكما أكضح الأ  
 قاؿ:

بالفعل مادة تعليم اللغة العربية، كيستطيعوف  التلاميذ"نعم، يفهم  
إعطاء أمثلة كتفستَ الدواد الدقدمة.  كما لؽكنهم تقديم أمثلة خاصة بهم كفقا 
للقواعد.  يوجد نوعاف من تعليم اللغة العربية ىنا، كلعا الكوخ العربي كالددرسة.  

مثل كتب الكتب الكلاسيكية  التلاميذفي كقت تعليم اللغة العربية، يستخدـ 
 التلاميذالتصريفاف كالكتب الصفراء.  كأثناء دراستهم لدرجة الداجستتَ، يتعلم 

 ٨٠اللغة العربية كفقا لدنهج كزارة الدين ".
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لتعليم اللغة اكىذا ما أكده أيضا مورني آتي باساريبو، بصفتو مدرسا  
 العربية للصف الثاني عشر في العلوـ الطبيعية، حيث قاؿ:

الدادة التي تم تقدلؽها كلؽكنهم إعطاء  التلاميذمن  ٧١"نعم، يفهم ٩ 
أمثلة كتفستَ الدادة الدقدمة.  على سبيل الدثاؿ، لؽكنهم عمل أمثلة للجمل 

 ٨١كفقا للقواعد العربية ".

 تلاميذفي الفهم.  كما أكضح  التلاميذرأم آخر بخصوص تنمية  
.  أين نادية اشخص ٠٥الصف الثاني عشر في العلوـ الطبيعية، بست مقابلة 

 بوترم، ناثاسا ديلي، أكلا بوسبيتا، ديو برانادا كغتَىم.  عندما قابلناىم قالوا:

"نعم سيدتي، لقد فهمت ذلك كلؽكنتٍ إعطاء مثاؿ، إذا كانت  
 ٨٢الدراسة جادة."

بالصف الثاني عشر  التلاميذكأكضح مرة أخرل من قبل أتينيو الكدافي،  
 في العلوـ الطبيعية، أف:

لب منا قراءة الدادة قبل لدادة التي قدمها الدعلم، لأنو طفهمنا ا"لقد  
مناقشة الدادة.  كلؽكننا أف نكوف مثالا، على الرغم من أف ىناؾ شيئا ما لا 

 ٨٣يزاؿ خاطئا، سيدتي ".
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 التلاميذبناء على الدقابلة أعلاه، قامت الباحثة بتحليل أف تنمية فهم  
لؽكن أف يقاؿ إنها جيدة.  لأنهم يستطيعوف أف يصنعوا أمثلة خاصة بهم كفق 

 قواعد اللغة العربية، رغم أنو لا تزاؿ ىناؾ أخطاء في القواعد.

 في التطبيق التلاميذج.  تطور 

 التلاميذنائب الرئس انشطة  كما أكضح الأستاذ ج.جوناكانسية كما  
 قاؿ:

 ٨٤كفقا لشرح الدادة الدقدمة."أداء مهاـ  لتلاميذل"نعم، لؽكن  

ثم تم التأكيد عليها مرة أخرل من قبل أديلا سيفي كطالبة بالصف  
 الثاني عشر في العلوـ الطبيعية قائلة:

"نعم سيدتي، لؽكنتٍ أداء كاجباتي لأنتٍ أستمع كأتبع الإجراءات.   
 ٨٥لكن في بعض الأحياف ما زلت أطلب من أصدقائي مساعدتي في مهامي."

 التلاميذعلى نتائج الدقابلات أعلاه، لؽكن للباحثة أف يستنتج أف  بناء 
قادركف على تطبيق الدواد التي تم تعلمها من خلاؿ القياـ بالواجبات كالاستماع 
كالإجراءات التالية.  على الرغم من أنهم في بعض الأحياف ما زالوا يطلبوف 

 الدساعدة أك العمل مع الأصدقاء للقياـ بالدهاـ.
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 في التحليل التلاميذتنمية   د.

 التلاميذمن نتائج الدقابلات الدباشرة، لؽكن للباحثتُ اكتشاؼ أف  
قادركف على كصف مشكلة ما كبرديد العلاقة بتُ العناصر أك الرسائل 
الضمنية من مادة الدرس.  تم شرح ذلك من قبل مورني عتي باساريبو كمدرس 

نائب الرئس انشطة تعليم اللغة العربية ك الأستاذ ج.جوناكانسية باسم 
 ، قائلا:التلاميذ

.  مثل البحث "نعم، لؽكنهم أخذ دركس أك دركس من ىذه الدركس 
 ٨٦عن أمثلة على كلمات أك جمل عربية في القرآف ".

الدنهج نائب الرئس كأكضحت السيدة فريستي ىتَاكاتي مرة أخرل أف  
 قالت:

"لا أعرؼ شيئا عن عملية تعليم اللغة العربية في الفصل. بشكل عاـ،  
قيم مناسب للتطبيق.  التغيتَات في الدادة مهمة للغاية، كما أف  ١١٠٢منهج 
كاضحة للعياف.  لؽكن رؤية التغيتَات في قائمة الدرجات لدعلم  التلاميذكسلوؾ 
 ٨٧الدادة ".

بناء على نتائج الدقابلات أعلاه، لؽكن للباحثة أف يستنتج أف تطوير  
قادركف على كصف مشكلة  التلاميذمن خلاؿ التحليل جيد، لأف  التلاميذ
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كبرديد العلاقة بتُ العناصر أك الرسائل الضمنية في الدادة التعليمية.  كبحسب 
. ١١٠٢الباحثة فإف عملية التعليم فعالة للغاية كتتوافق مع غرض تطبيق منهج 

مطالبوف بالنشاط كالإبداع في التفكتَ أك التمثيل.  لأف  التلاميذ. لأف ١١٠٢
كلكن أيضا على الجوانب جانب التقييم لا يتعلق فقط بالجوانب الدعرفية، 

 العاطفية كالنفسية الحركية أيضا.

مفهوم النموذج بم اللغة العربية يعملية تعل تطبيق. التحديات للمعلم في 4
 .المدرسة العالية حرسالكم بنجكولوفي  التلاميذ إلى المتركز

م اللغة يعملية تعل تطبيقىناؾ عدة آراء حوؿ التحديات للمعلم في   
أكضحت السيدة مورني عتي باساريبو كمدرس لغة عربية، موضحة العربية، كما 

 أف:

عندما أشرح الدادة، كالبعض  التلاميذ"إذا كانت الدشكلة، فهناؾ بعض  
الآخر لا يزاؿ لا يفهم الدادة التي يتم نقلها.  لأف الخلفية الددرسية كالحديد 

في دركس النهو  ليسا ىناؾ.  كعدـ كجود عوامل داعمة في الدواد العربية.  كما
كالشركؼ، لا توجد مادة الجورميو على كجو الخصوص.  لأف الدنهج أكثر ميلا 

".  ٨٨إلى العلوـ

بالصف  التلاميذك  hrokh onho hefgfoتم توضيح ذلك أيضا من قبل  
 الثاني عشر في العلوـ الطبيعية، قائلا:
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"لقد منحنا الدعلم الفرصة لفهم مادة تعليم اللغة العربية، لكنتٍ لم أفهم  
 ٠١١الدادة".

فيما يتعلق بإضافة عقبات الدعلم في تنفيذ عملية تعلم اللغة العربية  
 ، كما أكضح الأستاذ ج.جوناكانسية باسمالتلاميذ إلىبدفهوـ النموذج الدتًكز 
 :.  قل ما يليالتلاميذنائب الرئس انشطة 

"بالنسبة لتطبيق اللغة العربية في الددارس الداخلية الإسلامية يتم تنفيذه 
بعد صلاة العشاء للقدرة على حفظ الدفردات كبعد صلاة الفجر من أجل 
الدمارسة كىي مهارات التحدث.  خلاؿ عملية التعليم، كانت الطالبات أكثر 

الدربية درة الدعلم الذكور.  لكن الدشكلة تكمن في نقص ق التلاميذنشاطا من 
(Pamong)  من حيث اللغة، على الرغم من أف خرلغي الددارس الداخلية

الإسلامية غتَ قادرين في لراؿ اللغة.  يصبح ىذا عقبة أماـ الدعلم في شرح 
 ٠١٠يتعلموف في الكابينة أكثر من الفصل ". التلاميذالدادة، لأف 

بصفتها طالبة بالصف الثاني  ahfkheh enio mhimhأكضحت      
 عشر في العلوـ الطبيعية ما يلي:

"عندما كنا في الدهجع، لم نكن لضب الدعلم.  الدشكلة أف الدعلم      
م اللغة العربية في السكن.  لأننا لا لظنح يليس جيدا، لذلك لضن كسالى في تعل
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في الواقع، في  الحرية لفعل ما نريد، لغب ألا تكوف قواعد اللغة ثقيلة للغاية. 
 ٠١١م اللغة أكثر نشاطا لشا ىو عليو الآف ".يالداضي، كاف تعل

أف يستنتج أف  ةبناء على نتائج الدقابلات أعلاه، لؽكن للباحث     
م اللغة العربية ىي أنو لا يزاؿ ىناؾ يلمعلم في تنفيذ عملية تعلل التحديات
لفية الددرسية كالقدرات غتَ لا يفهموف الدادة التي نقلها الدعلم، لأف الخ التلاميذ

الدربية موجودة بعد. قلة العوامل الداعمة في الدواد العربية كقلة قدرة الدعلم 
(Pamong)  اللغوية. التلاميذمن حيث اللغة، لشا يتسبب في تراجع مهارات 

 ج. تحليل البيانات  

الددرسة في  التلاميذ إلىفهوـ النموذج الدتًكز بدم اللغة العربية ي. تطبيق عملية تعل٠
 .العالية حرسالكم بنجكولو

 التلاميذ إلىفهوـ النموذج الدتًكز بدفي تطبيق عملية تعليم اللغة العربية 
، يتم تنفيذىا عن طريق تكرار الدواد التي بذعل الددرسة العالية حرسالكمفي 

إلى دعم من البيئة  التلاميذبذربة التعلم مهارة بردث بطريقة مواتية.  لػتاج 
الاجتماعية في عملية التعلم.  الدعم الأكؿ بالطبع من الدعلم، لأنو لؽكن تقليل 

من خلاؿ كجود الدعلم.  لشا يوفر  التلاميذالتفاعلات في الفصل مع زملائو 
 التشجيع لإلغاد فرصة للتعلم الداعم.
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لا لؽكن تتطلب عملية تعلم اللغة علاقات اجتماعية، لأف البيئة السيئة 
م في سلوؾ جيد بتُ الأصدقاء يأف تكوف كسيلة للتفاعل لتنفيذ عملية التعل

كالدعلمتُ كحتى أعضاء الددرسة، ثم تثتَ ردكد فعل إلغابية أك سلبية أك إجراءات 
م، التي تأتي من مواد الدرس الدقدمة. بحاجة إلى فهم يتقييمية بذاه عملية التعل

ليها من البيئة.  لؽكن اكتساب الدهارات من كإنتاج معرفة جديدة تم الحصوؿ ع
خلاؿ فرصة الدمارسة الدكثفة كالدساعدة في برقيق نتيجة.  لأنو من خلاؿ 
التواجد في البيئة كبدساعدة الأطراؼ الأخرل، يكوف الحصوؿ على النتائج 
أسهل من العيش بدفردىم.  من الناحية الاجتماعية، ستكوف ىذه إمكانية 

م المحددة.  إذا تم الحصوؿ على دعم اجتماعي يأىداؼ التعلقوية لدعم برقيق 
 .التلاميذمن الخارج، فسيؤدم ذلك إلى تعزيز قدرات 

كبرفيزىم على  التلاميذيبدأ لظوذج التدريس بدحاكلة جذب انتباه  
الدشاركة في عملية التعليم.  ينتهي كل لظوذج تدريسي بالدرحلة الختامية للدرس، 

بتوجيو  التلاميذتلخص النقاط الرئيسية للدرس من قبل كالتي تتضمن أنشطة 
من الدعلم.  يتطلب كل لظوذج تعليمي نظاـ إدارة كبيئة تعليمية لستلفة قليلا.  
في تنفيذ التعليم، يؤثر تطوير الإمكانات الدادية على النجاح.  في عملية 

كالنفسي  التعليم دكر الدعلم ضركرم للغاية في دعم الذكاء الفكرم كالاجتماعي
ىم مواد ككذلك كائنات في عملية نقل الدعرفة كالدهارات في  التلاميذ.  لتلاميذل

 مؤسسات الددرسة.

التعلم مطلب لكل فرد، كالدهارات اللغوية لا تولد كلكنها برتاج إلى 
التدريب.  يتم تعديل إتقانها مع لظو كتطور البيئة.  يقدـ الدعلم لظوذجا 
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 التلاميذ، فكل لتلاميذلسرا لتنمية الدهارات اللغوية لاستخداـ اللغة كيصبح مي
كمعلم ىم من الدشاركتُ النشطتُ في تعلم اللغة الذين يتشاركوف الدسؤكلية عن 

معنا لتحديد كيف يتوقع  التلاميذ.  يعمل الدعلموف ك لتلاميذلتعليم اللغة 
استخداـ اللغة.  يعطي الدعلم أمثلة على استخداـ لغة جيدة  التلاميذ

لظوذج اللغة في الأنشطة العملية  التلاميذكصحيحة كمناسبة، بينما يستخدـ 
 التلاميذالتي براكي مواقف الاتصاؿ الحقيقية.  ستؤدم الرابطة النشطة بتُ 

كالدعلمتُ إلى بيئة صفية ديناميكية حيث تكوف أنشطة التدريس كالتعلم مفيدة 
 كلشتعة.

يم مواتية، سيتم برقيق أىداؼ عندما تدعم بيئة التعلم إنشاء عملية تعل
.  بعد ذلك التلاميذالتعليم كستكوف عملية تعليم اللغة العربية أكثر تركيزا على 

أكثر نشاطا كألعية في فهم الدواد الدقدمة من لررد الجلوس  التلاميذسيكوف 
كالسلبية أثناء عملية التعليم.  ثم لؽكن برقيق إمكانية تكوين شخصية دائمة 

 مع السمة الرئيسية ىي التغيتَ.

ستكوف البيئة مصدرا للطاقة الإلغابية، إذا كانت الشبكة الاجتماعية  
كالاىتماـ كالتقدير كالدساعدة.  يصبح الدعلم التي يتم الحصوؿ عليها توفر الدتعة 

لتحقيق الدزيد من القدرات، مقارنة بقدراتهم السابقة.  لذلك،  تلاميذللحافزنا 
إلى شخص لؽكنهم الوثوؽ بو للمساعدة في تشجيع الأفراد  التلاميذلػتاج 

 ٠١٢كقبولذم كرعايتهم مثل الدعلم.
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لسيدة مورني عتي لذلك كفي زيادة فاعلية التعلم داخل الفصل، ا 
لقراءة  التلاميذباساريبو، كىي مدرسة لغة عربية في الصف الثاني عشر.  توجيو 

الكتاب أكلا من أجل فهم الغرض من التعليم الإضافي، بهدؼ برستُ الصحة 
الدادة بشكل أفضل،  التلاميذ.  أثناء عملية التعليم، يفهم تلاميذللالعقلية 

مية كلديهم بالفعل القدرة على تعليم اللغة لأنهم خرلغو مدارس داخلية إسلا
 العربية.

فيما يتعلق بنتائج الدقابلة، تطبيق عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ 
.  أثناء عملية تعليم اللغة العربية في الفصل، كجد التلاميذ إلىالنموذج الدتًكز 

حرسالكم الددرسة العالية أف مدرس اللغة العربية للصف الثاني عشر في 
استخدـ طريقة العرض، ثم نفذ التدريب الدباشر، كالدناقشة، كالسؤاؿ  بنجكولو

 ٠١٣كالجواب، كالواجبات في نهاية الدرس الذم استغرؽ مكاف بطريقة مواتية.

فيما  التلاميذتم تصميم التدريس الدباشر خصيصا لدعم عمليات تعلم  
لتي يتم تنظيمها جيدا كلؽكن يتعلق بالدعرفة الإجرائية كالدعرفة التصرلػية، كا

تعلمها خطوة بخطوة.  يتطلب التدريس الدباشر بزطيطا كتنفيذا مفصلا بساما، 
لا سيما في برليل الدهاـ.  يركز التدريس الدباشر على الدعلم، كلكن لغب أف 

.  لذلك لغب أف تكوف البيئة موجهة لضو الدهاـ الدعطاة التلاميذيضمن مشاركة 
 ٠١٤.تلاميذلل
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لتدريس الدباشر، توجد مراحل مهمة مثل، في بداية الدرس، يشرح في ا 
أيضا  التلاميذالدعلم الأىداؼ، كخلفية التعليم، بالإضافة إلى أف الدعلم يعد 

بنتائج التعلم التي  التلاميذلإدخاؿ مواد تعليمية جديدة من خلاؿ تذكتَ 
ىذه الدرحلة لتحفيز ، ذات الصلة بالدواد الدراد دراستها.  تتم التلاميذلؽتلكها 
 على لعب دكر كامل في عملية التعليم. التلاميذ

من نتائج البحث، الدعلم جعل التعليم نشطا كليس رتيبا باستخداـ 
طريقة العرض التوضيحي، ثم القياـ بالدمارسة الدباشرة، كالدناقشة، كالسؤاؿ 

نشاطا  سيكونوف أكثر التلاميذكالإجابة، كالواجبات في نهاية الدرس.  لأف 
 م.يكألعية في فهم الدواد الدقدمة من لررد الجلوس كالسلبية أثناء عملية التعل

الددرسة في  التلاميذكنتائج تعلم  التلاميذ إلىالعلاقة بتُ النموذج الدتًكز  
قادركف على فهم  التلاميذمن  ٨١-٧١جيدة جدا، لأف ٩العالية حرسالكم 

شرح الدواد التي قدمها  التلاميذالدواد التعليمية التي قدمها الدعلم.  يستطيع 
القدرة على استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل.  يقدـ  التلاميذالدعلم.  يطور 

اللغوية،   التلاميذالدعلم لظوذجا لاستخداـ اللغة كيصبح ميسرا لتطوير مهارات 
شاركتُ نشطتُ في تعليم اللغة، كلديهم مسؤكليات كمعلم ىم م التلاميذكل 

 التلاميذمعا لتحديد كيف يتوقع  التلاميذلستلفة للتعليم.  يعمل الدعلموف ك 
 استخداـ اللغة.

قادرين على تكوين جمل أمثلة من  التلاميذعلى سبيل الدثاؿ، يكوف 
ىم نشيطوف الدواد التي قدمها الدعلم باستخداـ قواعد اللغة العربية الصحيحة، ك 
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لا يفهموف الدادة الدقدمة،  التلاميذفي فهم عملية التعليم.  عندما يكوف ىناؾ 
 يقوـ الدعلم بدراجعتها، كيوفر الدزيد من الحافز كيعطي اختبارا لتكرار الدادة.

من نتائج البحث، أظهرت أف عملية تعليم اللغة العربية بدفهوـ النموذج  
كانت جيدة جدا.  لأف الدعلم   ة العالية حرسالكمالددرسفي  التلاميذ إلىالدتًكز 

بالسعي بنشاط إلى الدعرفة  تلاميذلليشتًط أنشطة التعليم التي تسمح 
كتطويرىا.  لؽكن أف لػدث ىذا لأنو مدعوـ بتطبيق استًاتيجيات التعلم التي 

على الدشاركة جسديا كنفسيا في عملية التعليم التي تركز على  التلاميذتشجع 
ية الدثلى.  للحصوؿ على نتائج التعلم في شكل توازف بتُ التلاميذة الأنشط

 الجوانب الدعرفية كالعاطفية كالنفسية الحركية.

النموذج الدتًكز  فهوـبد العربية اللغة ميتعل عملية تطبيق في . التحديات للمعلم١
 .الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو في التلاميذإلى 

م الديناميكي، يعملية التعل تطبيقفي الوقت الحالي، ليس من السهل 
خاصة في لراؿ اللغة العربية.  لأف ىذا لؽكن أف يؤثر على نتائج تعلم 

، أم العوامل الخارجية كالداخلية.  العوامل الداخلية ىي العوامل التي التلاميذ
ة كعوامل التعب.  تأتي من داخل الفرد مثل العوامل الجسدية كالعوامل النفسي

بينما العوامل النفسية كىي الذكاء كالانتباه كالاىتمامات كالدواىب كالدكافع 
 ٠١٥كالنضج كالاستعداد.

                                                      
116

Dr. Titih Huriah, M.Kep., Sp.Kep.Kom., “Metode Student Center 

Learning Aplikasi pada Pendidikan Keperawatan”…,. h.6 



111 

 

   

 

معوقات الدعلم في تنفيذ عملية تعليم اللغة العربية، لا يزاؿ ىناؾ 
لا يفهموف الدادة التي ينقلها الدعلم، كذلك لعدـ كجود الخلفية الددرسية  التلاميذ
، كعدـ كجود عوامل داعمة في الدواد العربية كقلة قدرة الدعلم التلاميذت كقدرا
 التلاميذمن حيث اللغة، لشا يؤدم إلى تراجع مهارات  (Pamong)الدربية 

اللغوية.  لذا، يركز الددراء كالدعلموف على عملية التعليم لبناء الدعتٌ من 
نشيطوف كلديهم  التلاميذالناجحتُ ىم  التلاميذالدعلومات كالخبرة.  لذا، فإف 

أىداؼ كقادركف على التنظيم الذاتي.  من أجل خلق بسثيل ىادؼ كمتماسك 
 التلاميذمسؤكلوف عن دركسهم، لغب أف يلعب  التلاميذللمعرفة.  نظرا لأف 

بنفس الحقوؽ في النمو كالتطور،  التلاميذدكرا نشطا على النحو الأمثل، يتمتع 
لتفكتَ النقدم كالإبداعي، كالتواصل، كالتعاكف، كالتمتع كالاستقلاؿ، كا

 بالنزاىة.

عند تعلم اللغة العربية في الفصل، لؼتار الدعلم  التلاميذلزيادة تركيز 
يركزكف،  التلاميذطريقة مناسبة للتطبيق كليست رتيبة.  ثم لػاكؿ الدعلم جعل 
درسة استخداـ كيقدموف الدواد بوسائل الإعلاـ الأخرل.  لذلك تتطلب الد

لرموعة متنوعة من الأساليب.  لأنو إذا كانت الطريقة الدطبقة مثتَة للاىتماـ، 
مهتمتُ.  ثم لغب أف يكوف التعاكف بتُ فرؽ الدعلمتُ  التلاميذفسيكوف 

ك الدعلمتُ.   التلاميذراسخا، لأف التعلم مهم فيما يتعلق بنهج بتُ  التلاميذك 
على التحدث بنشاط كأف يكونوا  تلاميذالحتى يتمكن الدعلموف من تشجيع 

، التلاميذناقدين أثناء عملية التعليم.  لغب تكييف الدوضوع مع سن تطور 



112 

 

كلغب أف تكوف طرؽ التدريس الدستخدمة من قبل الدعلم قادرة على تقديم 
 ٠١٦.التلاميذمسالعة إلغابية في أنشطة تعلم 

 نتائج البحثد. 

 ٣.٣الجدكؿ 
 م اللغة العربيةيعملية تعلبيانات عن نتائج تطبيق 

 . التلاميذكز إلى النموذج الدتً  بدفهوـ
التحديات الدعلم في تنفيذ 

م اللغة العربية يعملية تعل
 إلىفهوـ النموذج الدتًكز بد

 التلاميذ

م اللغة العربية يتطبيق عملية تعل
إلى بدفهوـ النموذج الدتًكز 

 التلاميذ

 فصائل

م مازاؿ يأثناء أنشطة التعل
التلاميذ لا يفهموف  ىناؾ

الدادة التي ينقلها الدعلم، لأف 
الخلفية الددرسية كقدرات 
التلاميذ غتَ موجودة بعد، 
كيرجع ذلك أيضا إلى عدـ 
كجود عوامل داعمة في الدواد 

 العربية.

م اللغة العربية داخل يعملية تعل
الفصل.  يتم ذلك عن طريق 

للكتب أكلا.  من  التلاميذقراءة 
من الدرس  أجل فهم الغرض

التالي. بهدؼ  التًتيب العقلي 
.  ثم قم بتكرار التلاميذلدل 

الدواد التي ستجعل من بذربة 
 التعلم مهارة ك بطريقة مواتية.

عملية تعليم 
اللغة العربية  

 . في الفصل
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كمع ذلك، أثناء عملية     
م اللغة، تقل قدرة يتعل

التلاميذ على اللغة العربية.  
ذم ىذا ليس لأف الدعلم ال

يقوـ بالتدريس في الفصل لا 
يراقب حالة التلاميذ.  كمع 
ذلك، بسبب نقص قدرة 

من  (Pamong)الدربية الدعلم 
حيث اللغة، لشا يتسبب في 
الطفاض مهارات اللغوية 

 التلاميذ.

لزيادة تركيز التلاميذ عند تعلم 
اللغة العربية في الفصل، لؼتار 
الدعلم طريقة مناسبة للتطبيق 
كليست رتيبة، ثم لػاكؿ الدعلم 
جعل التلاميذ يركزكف، 
كيقدموف الدواد بوسائط 

 أخرل.

قادركف  التلاميذمن  ٨١-٩٧١
على فهم الدواد التعليمية التي 

 التلاميذقدمها الدعلم. يستطيع 
شرح الدواد التي قدمها الدعلم. 

القدرة على  التلاميذيطور 
استخداـ اللغة كوسيلة 

 للتواصل.

ات في التغيتَ 
سلوؾ التلاميذ 

 . معرفيا

يركز الددراء كالدعلموف على 
عملية التعليم لبناء الدعتٌ من 
الدعلومات كالخبرات. لذا فإف 

خلاؿ عملية التعليم، يفهم 
الدادة بشكل أفضل،  التلاميذ

لأنهم من خرلغي الددارس 

تعلم نتائج 
 التلاميذ
العاطفية 
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الناجحتُ ىم  التلاميذ
نشيطوف كلديهم  التلاميذ

أىداؼ كقادركف على التنظيم 
الذاتي. من أجل خلق بسثيل 

 ىادؼ كمتماسك للمعرفة.

الداخلية الإسلامية.  كلديهم 
بالفعل القدرة على تعليم اللغة 

 التلاميذالعربية.  ثم يكوف 
قادرين على تكوين جمل أمثلة 
من الدادة التي قدمها الدعلم، 
باستخداـ قواعد اللغة العربية 

نشطوف في عملية الصحيحة، كي
 م.يالتعل

كالنفسية 
 الحركية. 
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 الخامس بابال
 الخاتمة

 الخلاصةأ. 

من نتائج البحث الدعركضة في الفصل السابق لؽكن استنتاجها على 
 النحو التالي:

الددرسة في  التلاميذ إلىفهوـ النموذج الدتًكز بدم اللغة العربية ي. تطبيق عملية تعل٠
 .العالية حرسالكم بنجكولو

م اللغة العربية بدفهوـ النموذج يتظهر نتائج البحث أف تطبيق عملية تعل
يتم عن طريق تكرار الدادة، لشا لغعل بذربة التعلم مهارة   التلاميذإلى  كزالدتً 

في الدعرفة،  التلاميذبردث بطريقة مواتية. لؽكن ملاحظة ذلك من: أ(. تطور 
تذكر ككشف الدواد التي  لتلاميذلأم أنو لؽكن ملاحظة أنو في الدعرفة لؽكن 

إنها جيدة. لذذا الفهم لؽكن أف يقاؿ  التلاميذبست دراستها. ب(. تنمية فهم 
ج(. تطوير الطلاب في التطبيق، أم أنو بناء على نتائج الدقابلات، يتمكن 

من تطبيق الدواد التي تم تعلمها من خلاؿ القياـ بالواجبات كالاستماع  التلاميذ
كالإجراءات التالية. على الرغم من أنهم في بعض الأحياف ما زالوا يطلبوف 

بشكل  التلاميذياـ بالدهاـ. د(. تنمية الدساعدة أك العمل مع الأصدقاء للق
قادركف على كصف  التلاميذجيد، لأف  التلاميذبرليلي، أم أف برليل تطور 

 مشكلة كبرديد العلاقة بتُ العناصر أك الرسائل الدضمنة في الدادة التعليمية.
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 كزفهوـ النموذج الدتً بدم اللغة العربية يعملية تعل تطبيقالتحديات للمعلم في . ١
 .الددرسة العالية حرسالكم بنجكولوفي  التلاميذ إلى

التحديات للمعلم في تنفيذ عملية تعليم اللغة العربية، لا يزاؿ ىناؾ 
لا يفهموف الدادة التي نقلها الدعلم، كذلك لعدـ كجود الخلفية الددرسية  التلاميذ

كالددرسية بعد، كعدـ كجود عوامل داعمة في الدواد العربية كقلة قدرة معلمي 
 اللغوية. التلاميذالخدمة الددنية من حيث اللغة، لشا يؤدم إلى تدىور مهارات 

 ب. الإقتراحات

 . للمعلمت٠ُ

اللغة العربية الذم لا يقوـ فقط بتدريس  كمعلم، كخاصة مدرس
على توفتَ الابتكار  قادراالأشياء التي تبدك حقيقية، لغب بالطبع أف يكوف 

 كفقا، إذا كاف الدعلم لا يعلم علميام. يكبرفيز التعليم، خاصة في عملية التعل
( حسب القسم فهو خطأ. إف تطبيق خطياللخريج، فهذا ليس خطأ، كلكن )

 التلاميذسيجعل  التلاميذ إلى كزاللغة العربية بدفهوـ النموذج الدتً  ميعملية تعل
 جسديا التلاميذيسعوف بنشاط إلى الدعرفة كيطوركنها. بعد ذلك سيتم إشراؾ 

ية على النحو الأمثل. التلاميذم التي تركز على الأنشطة يفي عملية التعل كنفسيا
نب الدعرفية كالعاطفية للحصوؿ على نتائج التعلم في شكل توازف بتُ الجوا

 كالنفسية الحركية.

 لتلاميذل. ١
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الدراسة بجدية، حتى تصبح الدعرفة  دائما، لغب عليهم التلاميذك
الدكتسبة مفيدة. لقد حاكؿ الدعلموف إعداد طرؽ لستلفة بحيث تصبح عملية 

السعي بنشاط إلى الدعرفة  دائما التلاميذمفيدة كلشتعة. لذلك لغب على  التعلم
 كتطويرىا على الرغم من عدـ توجيههم مباشرة من قبل الدعلم.
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 ١١١١في عاـ  تلاميذال. إلصازات ٠
 
 
 
 
 
 

 . الدلاحظة الأكلية١
 
 
 
 
 
 

 الددرسة العالية حرسالكم بنجكولو.في  ١١١١ديسمبر  ٠٠
  
 في اللغة العربية تلاميذالبرقيق . ٢
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 عملية تعليم اللغة العربية في الفصل .٤

 . مقابلة مدير الدنهج٥
 
 
 
 

 تلاميذال. مقابلة مدير أنشطة ٦
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 . جدكؿ الدرس٧
 
 
 
 

 الصف الثاني عشر من الددرسة العالية حرسالكم تلاميذل. مقابلة با٨
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