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 الملخص
 دكم إينتاف كحيوني:   الكاتبة

 ٜٕٕٓٓٓٔٔٙٔ:  رقم التسجيل
شعبة تدريس اللغة العربية بكلية التًبية ك التدريس بالجمامعة فطمواتي سوكرنو بنجكولو الإسلامية 

 الحكومية
تعلم  نتائجتم إجراء ىذا البحث لدعرفة مدل فعالية استخداـ أساليب رسم خرائط على 

بنجكولو الجنوبية.  ٖالطلاب في دركس اللغة العربية في الصف الثمانية بالددرسة الثاّنوية الحكومية 
ة الدافع كراء ىذا البحث ىو حقيقة أنو لا تزاؿ ىناؾ نتائج تعلم منخفضة للطلاب في دركس اللغ

بنجكولو الجنوبية. كيعتقد أف ىذه النتيجة  ٖالعربية في الصف الثمانية بالددرسة الثاّنوية الحكومية 
ترجع إلى أف استًاتيجيات التعلم كالأساليب التي يطبقها الدعلموف تعتبر غتَ مناسبة بحيث لا يتم 

كاف استخداـ أساليب نقل الدواد الدقدمة بشكل صحيح. صيغة الدشكلة في ىذه الدراسة ىي ما إذا  
نوع البحث الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو  رسم خرائط فعالا في برستُ نتائج تعلم الطلاب.

طريقة كواز التجريبية. كاف المجتمع في ىذه الدراسة في الصف الثامنة بالددرسة مع البحث كمي 
أ المجموعة -الصف الثامنة بنجكولو الجنوبية، ككانت العينة في ىذه الدراسة ىي ٖالثاّنوية الحكومية 

بناء على نتائج الدراسة ، لؽكن الاستنتاج أف  ب المجموعة الضابطة.-التجريبية كالصف الثمانية
استخداـ أساليب رسم خرائط فعاؿ في برستُ نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة العربية في الصف 

لؽكن رؤية نتائج الدراسة من نتائج الإختبار  بنجكولو الجنوبية. ٖالثمانية بالددرسة الثاّنوية الحكومية 
كنتائج الختبار الإختبار البعدم  ٔٙ.ٖٛالبعدم للمجموعة التجريبية بدتوسط نتائج تعلم الطلاب 

. لؽكن إثبات أف ىناؾ فرقا في نتائج ٖٛ.ٓٚللمجموعة الضابطة بدتوسط نتائج تعلم للطلاب 
رسم خرائط كأكلئك الذين لا يستخدموف طريقة تعلم الطلاب بتُ أكلئك الذين يستخدموف طريقة 

( ٜٜ٘،ٗت )-الحساببناء على نتائج الاختبار "ت" للمجموعتتُ تم الحصوؿ على رسم خرائط. 
 .Haٝ ثم قبلت فرضية  ٘من  ( ٛٛٙ،ٔت )-أكبر من الجدكؿ

 
 .ئج تعلمانت ،طريقة رسم الخرائط:  الكلمات الرئيسية
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ABSTRAK 

 

 

Dwi Intan Wahyuni. NIM. 1611220009. Skripsi: “Efektivitas Penggunaan 

Metode Concept Mapping Terhadap Hasil Belajar Siswa Pada Pelajaran Bahasa 

Arab di Kelas VIII MTs Negeri 3 Bengkulu Selatan”. Program Studi Pendidikan 

Bahasa Arab, Fakultas Tarbiyah dan Tadris, UINFAS Bengkulu. 

Pembimbing: I. Dr. Nur Hidayat, M.Ag 

II. Zulfikri Muhammad, L.c.M.S.I 

 

Penelitian ini dilakukan untuk mengetahui efektivitas penggunaan 

metode concept mapping terhadap hasil belajar siswa pada pelajaran Bahasa Arab 

di kelas delapan MTsN 3 Bengkulu Selatan. Penelitian ini dilatar belakangi oleh 

kenyataan yang masih rendahnya hasil belajar siswa pada pelajaran Bahasa Arab 

di kelas delapan MTsN 3 Bengkulu Selatan. Hasil ini diduga karena strategi dan 

metode pembelajaran yang diterapkan oleh guru dirasa kurang tepat sehingga 

materi yang diberikan tidak tersampaikan dengan baik. Rumusan masalah pada 

penelitian ini adalah apakah penggunaan metode concept mapping efektif dalam 

meningkatkan hasil belajar siswa. Jenis penelitian yang digunakan pada penelitian 

ini adalah kuantitatif dengan metode Quasi Eksperiment. Populasi dalam 

penelitian ini adalah kelas VIII di MTsN 3 Bengkulu Selatan, Sampel dalam 

penelitian ini adalah kelas VIII A sebagai kelas eksperimen dan kelas VIII B 

sebagai kelas kontrol. Berdasarkan hasil penelitian dapat disimpulkan bahwa 

penggunaan metode concept mapping efektiv dalam meningkatkan hasil belajar 

siswa pada pelajaran bahasa arab di kelas 8 MTs N 3 Bengkulu Selatan. Hasil 

penelitian dapat dilihat dari hasil posttest kelas eksperimen dengan  rata-rata hasil 

belajar siswa sebesar 83,61 dan hasil posttest kelas kontrol dengan rata-rata hasil 

belajar siswa sebesar 70,83. Dapat dibuktikan bahwa terdapat perbedaan hasil 

belajar siswa antara yang menggunakan metode concept mapping dan yang tidak 

menggunakan metode concept mapping. Berdasarkan hasil pengujian uji t 

terhadap kedua kelompok diperoleh thitung= 4,995 lebih besar dari ttabel= 1,688 

dengan taraf signifikan 5% maka hipotesis Ha diterima. 

  

 

Kata Kunci : Metode Concept Mapping, Hasil Belajar. 
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 الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 

التعليم ىو أحد الأنشطة الذامة جدا في برستُ رفاىية الأمة بحيث لػتاج 

التعليم إلى برستُ كفقا للعصر كالتكنولوجيا. التعليم مسألة مثتَة جدا للاىتماـ 

لدناقشتها لأنو من خلاؿ الجهود التعليمية من الدتوقع أف يتحقق ىدؼ التعليم 

قريبا. لا ينفصل التعليم عن عملية التعلم. يعرؼ التعلم بأنو عملية تغيتَ السلوؾ 

 1لدل الأفراد بفضل التفاعل بتُ الأفراد كالأفراد كبيئتهم.

ج الدراسية فعالة التعليم لؼضع دائما للتجديد من أجل إلغاد ىيكل الدناى

كفعالة، كنظاـ التعليم، كلظوذج التعلم، كأساليب التعلم. كتشمل ىذه الجهود 

إدخاؿ تغيتَات كبرسينات على الدناىج الدراسية، كبرستُ القدرة الاستيعابية 

للمشورة كالبنية التحتية، كبرستُ نوعية الدعلمتُ كالطلاب. لتحقيق أىداؼ 

ها عن الدناىج الدراسية. الدنهج ىو لرموعة من التعليم بالتأكيد لا لؽكن فصل

الخطط كالتًتيبات الدتعلقة بالأىداؼ كالمحتول كالدوضوع، ككذلك الطريقة 

                                                           
1
 Baharudin, Teori Belajar dan Pembelajaran, (Jogjakarta: Ar-Ruzz Media, 2008), hal. 19 
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الدستخدمة كخطوط توجيهية لتنفيذ أنشطة التعلم لتحقيق أىداؼ تعليمية 

 2معينة.

الأسلوب ىو طريقة منهجية كعامة للعمل التي تعمل كأداة لتحقيق 

الطريقة التي يستخدمها الدعلموف في التدريس حتى يتمكن ىدؼ. ىذه ىي 

الطلاب من برقيق أىداؼ التعلم التي بست صياغتها. في الرأم أف الطريقة ىي 

كسيلة تستخدـ لتحقيق الأىداؼ التي تم برديدىا. لن يتمكن الدعلم من أداء 

كاجباتو بشكل صحيح، دكف إتقاف أم طرؽ تعليمية صاغها كاقتًحها علماء 

 3النفس كخبراء التعليم.

كمن الدهم جدا استخداـ الأساليب على النحو الدبتُ أعلاه كبالتالي إذا  

كاف استخداـ أساليب غتَ ملائمة سيكوف عقبة في برقيق أىداؼ التعلم التي 

بست صياغتها. كينبغي أف يدعم استخداـ الأساليب برقيق أىداؼ التعلم. لؽكن 

ليب إذا كاف ىناؾ تطابق بتُ طريقة كالغرض من أف بردث فعالية استخداـ الأسا

 الدفاع الذم تم إنشاؤه.

                                                           
2
 Tim Pengembang MKDP Kurikulum dan Pembelajaran, Kurikulum & Pembelajaran, 

(Jakarta: Rajawali Pers, 2016) 
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عملية التدريس كالتعلم ىي جهد منهجي يبذلو الدعلموف لتحقيق عملية 

التعلم التي تعمل بشكل فعاؿ كفعاؿ بدءا من التخطيط كالتنفيذ كالتقييم. القدرة 

الدهنية. التعلم ىو  على إدارة التعلم ىو شرط مطلق للمعلمتُ لتحقيق كفاءتهم

عملية لتوفتَ بذارب حقيقية للطلاب. ىناؾ ثلاثة إمكانات لغب تغيتَىا من 

خلاؿ التعلم، كىي الإدراؾ، العاطفي، الحركي النفسي. في حتُ أف التدريس ىو 

 4القدرة على تكييف الحالات التي لؽكن استخدامها كعملية تعلم للطلاب.

فرد أك لرموعة لتغيتَ الدواقف من التعلم ىو عملية تتم بوعي في كل 

الجهلة إلى الدعرفة طواؿ حياتو. كبالدثل مع تعلم اللغة العربية لتغيتَ الطلاب لفهم 

، غالبا ما يواجو الدعلموف صعوبة في عملية  دركس اللغة العربية. في التعليم اليوـ

لغة العربية تعلم اللغة العربية. على سبيل الدثاؿ، يشعر الطلاب بالدلل عند تعلم ال

لأف لا شيء لغعلهم متحمستُ في التعلم. كىذا يؤدم إلى نقص الطلاب 

 النشطتُ في أنشطة التعلم، كخاصة في دركس اللغة العربية التي تعتبر صعبة.

لؽكن أف تتم عملية التعلم على النحو الأمثل من خلاؿ الدكر النشط 

نو خلق ظركؼ كأجواء للمعلم. الدعلم ىو معلم كمعلم كمدرب كمطور مناىج لؽك
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 Abu Ahmadi, Pendidikan dari Masa ke Masa, Bandung: Armico, 2005, hlm. 108-110. 
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تعليمية مواتية ، كىي جو تعليمي لشتع كمثتَ للاىتماـ كفعاؿ للطلاب في 

 استكشاؼ قدراتهم كصياغةىا.

على الدعلمتُ التزاـ بخلق ظركؼ تعليمية مواتية من خلاؿ لظاذج كأساليب 

ككسائل تعليمية لستلفة تتوافق مع خصائص الطلاب كالبيئات التعليمية كعائلة 

 5.الدواد

لذلك لؽكن أف لطلص إلى أف التعلم في الددرسة لا ينفصل عن دكر 

الدعلمتُ في التدريس. التدريس لا ينقل الدركس، بل عملية تعليم الطلاب. لغب 

على الدعلم الاىتماـ بجميع الأمور الدتعلقة بالطالب في كقت التدريس. بتُ 

يث عملية التعلم التي الدعلمتُ كالطلاب لغب أف بذرم علاقة ثنائية الابذاه، بح

بردث بشكل أكثر فعالية. كمع ذلك، فإف ما لػدث في الديداف غالبا ما يهيمن 

الدعلموف على أنشطة التعلم دكف إشراؾ دكر الطلاب. يتم كضع الطلاب كأشياء 

 سلبية لدتلقي الدوضوع بحيث يتم التعلم بطريقة كاحدة من الدعلم إلى الطالب.

ء سلبية تشتَ إلى عدـ كجود فرص للقياـ الدعاملة الطلاب الدتمركزة كأشيا

بالدثل في حتُ أف أنشطة التعلم بذرم، كىذا لؽكن أف يسبب الطلاب بالدلل 

 6كالضجر في أنشطة التعلم.

                                                           
5
 Khoiru Ahmadi, Strategi Pembelajaran Berorientasi KTSP, (Jakarta; Prestasi 

Pustakarya, 2011), hal. 5 
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في تعلم اختيار الاستًاتيجيات كأساليب التعلم ىو خطوة لغب النظر 

على سلسلة من  فيها. لؽكن تفستَ استًاتيجية التعلم على أنها بزطيط لػتوم

الأنشطة الدصممة لتحقيق أىداؼ معينة. في حتُ أف طريقة التعلم ىي خطوة 

 ىامة لؽكن أف بردد لصاح الإلصاز.

لذلك ، ىناؾ حاجة إلى أجهزة معينة لتكوف قادرة على ربط التحوؿ 

الذم تم تلقيو للتو من الدعلم. التعلم النشط ىو إحدل الطرؽ لربط الدعلومات 

ثم بززينها في الدماغ. لداذا ىذا؟ لأف أحد العوامل التي تسبب  الجديدة كمن

الدعلومات أف تنسى بسرعة ىو عامل ضعف الدماغ نفسو. التعلم الذم يعتمد 

فقط على حاسة السمع لديو بعض نقاط الضعف، على الرغم من أف نتائج 

 7التعلم لغب أف بززف لفتًة طويلة.

لتي قاـ بها الأفراد. التغيتَ ىو التغتَات التي بردث نتيجة للأنشطة ا

كعادة ما يشار إلى نتائج التعلم التي  8النتيجة التي برققت من عملية التعلم.

لػصل عليها الطلاب حسب الدرجات، بعد أف يقوـ الطلاب بسلسلة من 

أنشطة التقييم التي يقدمها الدعلم. للحصوؿ على نتائج تعليمية جيدة، لغب على 

                                                                                                                                                               
6
 Wina Sanjaya, Penelitian Tindakan Kelas, (Bandung: Kencana Prenada, 2006), hal. 126 

7
 Hisyam Zaini, dkk, Strategi Pembelajaran Aktif, (Yogyakarta : Pustaka Insan Madani, 

2008), hal. xiv 

 
8
Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, Jakarta: PT Rineka Cipta, 2002, hlm. 141. 
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لة من الأنشطة التعليمية على مدل فتًة من الزمن. لغب الطلاب القياـ بسلس

 برقيق نتائج التعلم في بصيع التعلم، كليس أقلها في تعلم اللغة العربية.

من  يةمن نتائج الدلاحظات الأكلية التي أدلى بها الباحثوف في الصف الثامن

 ٖالددرسة الثاّنوية ، في الدواد العربية التي في  بنجكولو الجنوبية ٖالثاّنوية الددرسة 

الواقع في لراؿ نتائج تعلم الطلاب لم تصل إلى الذدؼ بنجكولو الجنوبية 

الدنشود. لؽكن رؤية ىذه النتيجة من نتائج طلاب منتصف الددة الذين لا يزالوف 

أيضا بسبب   لػصلوف على الكثتَ من الدرجات بدوجب معايتَ الإلصاز الدنيا.

م شيء أجنبي كجديد، خاصة في دركس اللغة صعوبة الدتعلمتُ في فهم كتعل

العربية التي برتوم على مواد كاسعة كالتحفيظ. كبالإضافة إلى ذلك، لا يزاؿ 

الدعلموف يستخدموف في عملية التعلم الأساليب التقليدية، أم أساليب 

المحاضرات. بحيث في كقت التعلم فقط الدعلم نشط، في حتُ أف الطلاب لا 

ستماع إلى الدعلم شرح الدرس. كىذا لغعل الطلاب أقل تفعل شيئا سول الا

نشاطا، كلؽيل جو التعلم إلى أف يكوف غتَ نظرم في كل اجتماع. كتعتبر 

الاستًاتيجيات كالديتوفي التي يطبقها الدعلموف غتَ ملائمة بحيث لا يتم نقل الدواد 

 الدقدمة بشكل صحيح.
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في كل عملية تعلم.  لؽكن أف يدعم استخداـ أساليب التعلم التغيتَات

بحيث لؽكن تشجيع الطلاب على الدشاركة كالدشاركة في عملية التعلم، دكف أم 

الدلل أك غتَ سارة. استخداـ أساليب التعلم مهم جدا في عملية التعلم، مهما  

كانت جيدة يتم ترتيب الدواد دكف طرؽ جيدة ثم الأىداؼ التي تم الحصوؿ 

".عليها ليست أقصى حد. كاحد منهم   باستخداـ أسلوب "تعيتُ الدفهوـ

طريقة رسم خرائط العقل ىي كسيلة للحصوؿ على الدعلومات في الدماغ 

كأخذ الدعلومات من الدماغ. رسم خرائط العقل ىو كسيلة لتسجيل الإبداعية 

كالفعالة ، كسوؼ حرفيا "تعكر صفو" عقولنا. رسم الخرائط الدفهومية ىو كسيلة 

لراؿ الدراسة. باستخداـ خريطة مفاىيمية، لؽكن  لإظهار مفاىيم كمقتًحات

للطلاب رؤية الدوضوع بشكل أكثر كضوحا كتعلم الدرس بشكل أكثر كضوحا 

الدفاىيم ىنا ىي الدفاىيم التي لذا علاقة مباشرة التي يشار إليها من  9ككضوحا.

قبل لسطط يرافقو خط أك سهم الربط بحيث يكوف ىناؾ علاقة أكضح بتُ ىذه 

 يم.الدفاى

كما يعرؼ رسم الخرائط الدفاىيمية بأنو "لظوذج استًاتيجية أك لظوذج 

تعليمي يطلب فيو الطلاب من الطلاب توليف أك إنشاء صورة أك رسم بزطيطي 

                                                           
9
 Trianto, Model-model Pembelajaran Inovatif Berorientasi Konstruktif, Jakarta: Prestasi 

Pustaka, 2007, hlm. 156. 
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للمفاىيم الرئيسية الدتًابطة، كالتي تتميز بالسهاـ كالدستويات الدكتوبة التي تبدك 

 شكل العلاقات بتُ تلك الدفاىيم الرئيسية.

ن الدتوقع أف تساعد طرؽ رسم الخرائط الدفاىيمية الدعلمتُ على التعلم كم

الذم يسهل فهمو نسبيا على الطلاب، بحيث لؽكن أف يتم التعلم في حالات 

لشتعة كلؽكن أف يعزز برفيز تعلم الطلاب. رسم الخرائط الدفهومية ىي إحدل 

اؼ الأفكار طرؽ التعلم التي تسعى إلى أف يكوف الطالب قادرا على استكش

الإبداعية كأف يكوف نشطا في الدشاركة في أنشطة التعلم. بحيث يعتقد الدؤلف أف 

التعلم سيكوف أكثر حيوية كتنوعا كاعتادكا على الطلاب حل الدشاكل من خلاؿ 

 تعظيم التفكتَ كالإبداع. كبالتالي، لؽكن برقيق أىداؼ التعلم التي تم برديدىا.

لدفاىيمية على النحو التالي: تطوير القدرة كسيكوف تطبيق رسم الخرائط ا

على كصف الاستنتاجات الدعقولة، كمساكاة التصورات بتُ الدعلم كالطالب، 

كمفاىيم كنظريات التعلم، كتطوير القدرة على بذميع كدمج الدعلومات أك الأفكار 

في كاحدة، كتطوير مهارات تفكتَ الطلاب بشكل كلي لرؤية الكل كالأجزاء. 

لى أداء الدماغ لتحليل الأشياء مع الدفاىيم. تعلم اللغة العربية باستخداـ تعتاد ع

طرؽ رسم خرائط العقل، كمن الدتوقع أف في مهارات التفكتَ كفهم ذاكرة 

الطلاب في تعلم اللغة العربية لؽكن برسينها. كبالتالي يتعلم الطلاب ليس فقط 
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لاب في تطوير موضوع الاستماع كيشرح الدعلم أماـ الصف ، كلكن نشاط الط

 الطلاب في عملية التعلم.

يقدـ رسم الخرائط الدفاىيمية تعلما لستلفا ، حيث يطلب من الطلاب أف 

يكونوا مبدعتُ. من خلاؿ جعل الدلاحظات ليست لشلة، فإنو لغعل من السهل 

أيضا على الطلاب لحفظ كفهم الدرس لأف كل ما يتعلق الدرس يصبح للاىتماـ 

 10كل منهما.كفقا لإبداع  

إلى أف رسم  البحثةاستنادا إلى بعض التفالعات الدذكورة أعلاه ، خلص 

خرائط العقل ىو طريقة أك طريقة لدواءمة موضوعات التعلم للطلاب من خلاؿ 

كيفية تسجيل ذلك سهل كمثتَ للاىتماـ كلشتع من خلاؿ الاستفادة من القدرة 

واف كالخطوط كالرموز كالصور الإبصالية لدماغ الطالب من خلاؿ مزيج من الأل

 الدلونة.

مع طريقة رسم الخرائط الذىنية، يتوقع أف لػسن ىذا الأسلوب عدة 

جوانب في عملية التعلم، كىي: التًكيز كالإبداع كالذاكرة كالفهم، بحيث لؽكن 

للطلاب ابزاذ قرارات تعلم أفضل. كبالتالي، سيتم التغلب على صعوبات التعلم. 

ك، عندما عملية التدريس كالتعلم سوؼ بزلق جو لطيف، كبالإضافة إلى ذل

                                                           
10

 Tony Buzan, Buku Pintar Mind Map, (Jakarta: PT Gramedia Pustaka Utama, 2006), 

hal. 7 
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كسوؼ تؤثر في نهاية الدطاؼ على قبوؿ الدواد التعليمية في الطلاب، كلؽكن 

 برستُ نتائج التعلم الطلاب، كخاصة في الصف الثامن دركس اللغة العربية.

فعالية استخدام طريقة "  تنوم إجراء بحث بعنوا التي الباحثة من خلفية

الفصل  الخرائط على نتئج تعلم الطلاب في درس اللغة العربية فيرسم 

 ة ".الجنوبي بنجكولو 5المدرسة الثاّنوية الثمانية ب

 تحديد المشكلات  .ب 

 :كاستنادان إلى الخلفية أعلاه، فإف برديد الدشاكل في البحث ىي

 تعلم نتائج اللغة العربية التي لم تصل إلى الذدؼ. .ٔ

 ركس لا لػبها الطلاب.دركس اللغة العربية ىي د .ٕ

 لم يطبق الدعلموف أساليب تعلم فعالة كمبتكرة. .ٖ

 حدود البحث .ج 

بناءن على خلفية البحث كبرديد الدشكلات ماسبق، تقتصر الدشكلات 

استعراض فعالية أساليب رسم خرائط الدفاىيم. التي يتعتُ التحقيق فيها على 

حيوية كتنوعان كتعريفان يهدؼ اختبار الفعالية إلى جعل عملية التعلم أكثر 

للمتعلمتُ ليكونوا أكثر نشاطان في حل الدشاكل من خلاؿ تعظيم قوة البيكر 
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-أ نيةاثمكالكتَاتيفيتاس لزيادة إتقاف مواد تعلم اللغة العربية في طلاب الصف ال

 بنجكولو الجنوبية. ٖب بالددرسة الثاّنوية الحكومية 

 

 أسئلة البحث .د 

 حها، تكوف أسئلة البحث في ىذه البحث:من خلفية البحث التي تم شر 

ىل استخداـ طريقة رسم الخرائط الدفهومية فعاؿ في برستُ نتائج تعلم الطلاب 

 بنجكولو الجنوبية؟ ٖدرس اللغة العربية في الفصل الثمانية بالددرسة الثاّنوية في 

 أهداف البحث .ه 

برقيقها بناءن على صياغة الدشكلات ماسبق، فإف أىداؼ البحث الدراد 

برديد ما إذا كاف استخداـ طريقة رسم خرائط الدفاىيم فعالان أـ لا في نتائج  ىي:

 ٖتعلم الطلاب في دركس اللغة العربية في الفصل الثمانية بالددرسة الثاّنوية 

 بنجكولو الجنوبية.

 فوائد البحث .و 

 بناءن على أىداؼ البحث ماسبق، فإف فوائد البحث ىي كما يلي:

 النظريةالفوائد  .ٔ
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تقدنً الددخلات كالدعلومات نظريان في لراؿ علوـ التًبية، ككيفية التغلب على 

الدشاكل التي توجد في عملية الدتعلمتُ باللغة العربية، خاصة من حيث برستُ 

نتائج تعلم الطلاب باستخداـ أساليب رسم الدفاىيم، كبالتالي إضافة العلوـ 

 العربية.النموذجية، كخاصة في الدواد 

 فوائد عملية .ٕ

كمن الدتوقع أف يفيد ىذا البحث العديد من الأطراؼ، بدا في ذلك الطلاب 

 كالدعلمتُ كالددارس.

 للطلاب .أ 

 سيكوف الطلاب سعداء مع دركس اللغة العربية. .ٔ

 من الدتوقع أف يزيد برفيز الطالب. .ٕ

 يستطيع الطلاب أف يكونوا مهرة في حل الدشاكل العربية. .ٖ

 للمعلمتُ .ب 

 لدل الدعلمتُ مهارات تعلم أكثر ابتكاران. سيكوف .ٔ

 أصبح الدعلموف أكثر مصداقية في تطوير مادة اللغة العربية. .ٕ

توفتَ الفرص للمعلمتُ لجذب الدزيد من الطلاب في عملية  .ٖ

 التدريس كالتعلم.
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 للمدارس . ج

تتلقى الددارس مدخلات حوؿ طرؽ التعلم الأكثر ابتكاران في  .ٔ

 دركس اللغة العربية.

الددارس كمدارات ذات جودة عالية من بتُ مدارس تستخدـ  .ٕ

 أخرل.
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 الباب الثاني

 البحث النظري

 طريقة  .أ 

 فهم طريقة  .ٔ

الأسلوب كطريقة أك الأسلوب حرفيا يعتٍ الطريق. بشكل عاـ، يتم تعريف 

الأسلوب ىو أسلوب يستخدـ   11إجراء يستخدـ لتحقيق ىدؼ معتُ.

لتحقيق ىدؼ معتُ. في أنشطة التدريس كالتعلم، يتطلب الدعلم طرقان، 

 كلؼتلف استخدامها كفقان للأىداؼ التي يتعتُ برقيقها بعد انتهاء التدريس.

يتم تعريف طريقة التعلم على أنها طريقة تتضمن إجراءات قياسية لتنفيذ 

أنشطة التعلم، كخاصة عرض الدواد على الطلاب. كبشة فهم آخر ىو تقنية 

العرض التي يتقنها الدعلم لتعليم أك تقدنً مواد الدرس للطلاب في الفصوؿ 

الدرس  الدراسية، إما بشكل فردم أك في لرموعات، بحيث لؽكن استيعاب

 كفهمو كاستخدامو من قبل الطلاب بشكل صحيح.  

إف طرؽ التدريس كالوسائل التعليمية تعطي أساسان أدلة حوؿ ما سيفعلو الدعلم 

أك أنشطة الدعلم. كبردد طرؽ التدريس التي لؼتارىا الددرسوف كيستخدمونها 
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 Pupuh Fathurrohman & M. Sobry Sutikno, Strategi Belajar Mengajar, (Bandung: 

Refika Aditama, 2009), hlm. 55. 
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أنشطة التعلم الخاصة بالطالب. كبالدثل، استخداـ الإيدز مثل الإيدز 

لتعليمي. لذلك، إذا كاف الدعلم يريد أف يكوف الطلاب نشطتُ، فعليهم ا

اختيار كاستخداـ طرؽ التدريس التي تدعم النمو الأمثل لأنشطة التعلم 

    12الطلابي.

كمن الجهود التي لا يُتًكها الدعلموف أبدان ىو كيفية فهم كضع الأسلوب كأحد 

كالتعلم. كمن التحليل الذم الدكونات التي تشارؾ في لصاح أنشطة التدريس 

تم، كاف ىناؾ فهم لوضع الأسلوب كأداة لتحقيق الذدؼ، ككاستًاتيجية 

 للتعلم.

طريقة بزطيط الدفاىيم ىي كاحدة من أنواع عديدة من أساليب التعلم 

التعاكني. طريقة رسم الخرائط تقود الطلاب إلى التفكتَ كخلق مفهوـ متًابط. 

 هولة مشكلة أك الدواد التي يصعب فهمها.كبالتالي فإف الطلاب فهم بس

 

 

 

 
                                                           

12
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 أىداؼ طريقة التعلم .ٕ

في التدريس كأنشطة التعلم لػتاج الدعلموف إلى طرؽ لتحقيق 

الأىداؼ التي تم برديدىا. ىنا ىو الغرض من استخداـ أساليب 

 13التعلم.

 حتى لا يكوف مسار التعلم لشلان، بل لغذب انتباه الطلاب. .أ 

لزدد مثالي بشكل مناسب كسريع حسب تقدنً التعلم لضو ىدؼ  .ب 

 الرغبة.

تسهيل عمليات التعلم كالنتائج حتى لؽكن برقيق ما ىو لسطط لو  .ج 

 على لضو جيد قدر الإمكاف.

 ب. رسم خرائط 

 فهم رسم خرائط .ٔ

العديد من الافتًاضات التي تنص على أف التعلم ىو نشاط غتَ سارة كلشلة 

بالنسبة لدعظم الطلاب. بشكل عاـ، في عملية التعلم الطلاب لا لػبوف 

القراءة، ككتابة الدلاحظات أك تكرار التعلم، لذلك فإنو يأخذ ثورة التعلم التي 

موعة متنوعة من لؽكن أف بذعل عالم التعليم أكثر جدكل. استنادا إلى لر
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توني بوزاف يقدـ طريقة التعلم التي  sٜٓٙٔمفاىيم التعلم الدتقدمة، كدخوؿ 

تسمح للطلاب لتكوف قادرة على جعل مذكرة باستخداـ خطوط كالصور 

كالرموز كالألواف التي يعتقد أف تكوف مفضلة جدا في عملية التعلم، كتسمى 

 14ىذه الطريقة رسم خرائط العقل.

وزاف خريطة العقل ىو شكل من أشكاؿ كتابة الدلاحظات التي كفقا لتوني ب

ىي ملونة كالبصرية، كالتي لؽكن القياـ بو من قبل شخص كاحد أك فريق من 

عدة أشخاص. في الدركز ىو فكرة مركزية أك صورة. ثم يتم استكشاؼ ىذه 

ة الأفكار الرئيسية من خلاؿ الفركع التي بسثل الأفكار الرئيسية، ككلها مرتبط

بهذه الفكرة الدركزية. في كل فرع من فركع الأفكار الرئيسية ىناؾ فركع من 

"الأفكار الفرعية" التي تستكشف ىذه الدواضيع بدزيد من العمق. خريطة 

العقل ىو كسيلة أك طريقة لجعل الدلاحظات التي ليست لشلة. لؽكن تفستَ 

ات الدرحة خريطة العقل على أنها طريقة للتعلم من خلاؿ جعل الدلاحظ

كالجمع بتُ الكلمات كالألواف كالخطوط كالصور على كرقة بيضاء فارغة. 

تدكين الدلاحظات مع خريطة العقل ىو أكثر متعة لأف الطلاب مبدعوف 
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مع الصور كالخطوط كالألواف ككل شيء في أذىانهم. بالدقارنة مع الدلاحظات 

 15العادية ، فإف خريطة العقل أسهل في الفهم.

ني سوادارما العقل رسم خرائط كيفية تسجيل فعالة كفعالة كخلاقة كفقا لدك 

كمثتَة للاىتماـ كسهلة كلشكنة لتطوير الأفكار كالأفكار كفقا لآلية عمل 

الدماغ بحيث لؽكن أف تفتح كل إمكانات كقدرة الدماغ التي لا تزاؿ لسفية. 

تي ىي في كبعبارة أخرل رسم الخرائط ىو كسيلة فعالة لصب بصيع الأفكار ال

 16الاعتبار.

كفقا لدفهوـ إيواف سوجيارتو رسم الخرائط ىو كسيلة تعليمية لشتازة 

يستخدمها الدعلموف لتحستُ قوة برفيظ الطلاب كفهم مفاىيم الطلاب 

 17القوية ، لؽكن للطلاب أيضا زيادة الإبداع من خلاؿ حرية الخياؿ.

يم الدكتسبة حديثا من كفقا لتوني بوزاف رسم الخرائط مفهوـ لؽكن ربط الدفاى

الطلاب مع الدفاىيم التي تم الحصوؿ عليها في عملية التعلم، بحيث سيتم 

إنشاء خريطة الفكر في شكل مفاىيم مادية جديدة كلستلفة. خريطة الفكر 
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ىي كاحدة من الدنتجات الإبداعية التي ينتجها الطلاب في أنشطة التعلم. 

رائط العقل ىذه، يقوـ الطلاب في أنشطة التعلم باستخداـ طريقة رسم خ

 18بتًتيب نواة مادة تعليمية بنشاط في خريطة فكرية.

رسم الخرائط الدفهومية ىو كسيلة لإظهار مفاىيم كمقتًحات موضوع ما. 

باستخداـ رسم الخرائط الدفهومية، لؽكن للطلاب رؤية لراؿ الدراسة بشكل 

 أكثر كضوحا كتعلم أف لراؿ الدراسة أكثر جدكل.

الدفهوـ أك خريطة الدفهوـ ىي التعلم الذم يتطور في ىذا الوقت  خريطة

حيث يؤكد التعلم على الدخطط الذم لغب أف لؽلكو الطلاب كرأس ماؿ 

أكلي قبل دخوؿ الدواد التعليمية ، لشا يعتٍ أنو لغب على الطلاب فهم تدفق 

الدركس التي سيتم تعلمها ، بحيث لا يتم الخلط بتُ الطلاب في عملية 

 19لتعلم في تلقي الدوضوع لأنهم كانوا على علم بدخطط تدفق التعلم.ا

الدفاىيم ىنا ىي الدفاىيم التي لذا علاقة مباشرة التي يشار إليها من قبل 

لسطط يرافقو خط الاتصاؿ أك السهم. بحيث تكوف ىناؾ علاقة كاضحة بتُ 

ج للتعلم ىذه الدفاىيم. كما يفسر مفهوـ باتا على أنو استًاتيجية أك لظوذ 
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يطلب فيو من الطلاب إنشاء صورة أك رسم بزطيطي للمفاىيم الرئيسية 

الدتًابطة ، كالتي تتميز بالسهاـ كالدستويات الدكتوبة التي تبدك شكل 

 20العلاقات بتُ الدفاىيم الرئيسية.

رسم الخرائط الدفهوـ ىو أسهل طريقة لوضع الدعلومات في الدماغ كأخذ 

ريطة العقل ىي طريقة مبتكرة كفعالة للتسجيل الدعلومات من الدماغ. خ

كسوؼ ترسم خريطة لأفكار الطلاب حرفيا. خريطة العقل ىو أيضا بسيطة 

 جدا.

استنادا إلى بعض التفالعات الدذكورة أعلاه ، خلص الباحثوف إلى أف رسم 

الخرائط الدفاىيمية ىو طريقة أك طريقة لدواءمة موضوعات التعلم مع الطلاب 

لتسجيل السهل كالدثتَ للاىتماـ كالدرح من خلاؿ الاستفادة من من خلاؿ ا

القدرة الإبصالية لدماغ الطالب من خلاؿ مزيج من الألواف كالخطوط كالرموز 

كالصور الدلونة. لؽكن أف يشكل رسم الخرائط الدفاىيمية انطباعا عميقا 

 ب.بحيث يكوف التعلم أكثر بسيزا كمغزل كلؽكن أف يزيد من إبداع الطلا

إف استخداـ أساليب رسم الخرائط الدفهومية في عملية التعلم ىذه سيساعد 

 الأطفاؿ على:
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 من السهل تذكر شيء .ٔ

 تذكر الحقائق كالأرقاـ كالصيغ بسهولة .ٕ

 زيادة الدافع كالتًكيز .ٖ

 21.التذكر كالحفظ يصبح أسرع .ٗ

كما يشتَ توني بوزاف إلى أف الطلاب سيحفظوف بسرعة كسهولة التًكيز 

تقنيات خريطة التفكتَ، لشا يؤدم إلى الرغبة في اكتساب الدعرفة كالرغبة على 

 22في النجاح.

من الوصف أعلاه، لؽكن أف يكوف معركفا أف مفهوـ رسم الخرائط ىو 

أسلوب صممو الدعلموف لدساعدة عملية تعلم الطلاب، كبززين الدعلومات في 

لنول الذامة شكل موضوع تلقى الطلاب، كمساعدة الطلاب على ترتيب ا

 للموضوع في شكل خرائط أك رسوـ بيانية.

 أىداؼ مفهوـ رسم الخرئط .ٕ

كلؽكن بوجو عاـ رؤية لصاح عملية التعليم كالتعلم من خلاؿ كفاءة عملية 

التدريس كالتعلم كفعاليتها كألعيتها كإنتاجيتها في برقيق أىداؼ التعلم. 
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يا مع برقيق أفضل الكفاءة فيما يتعلق بالأعماؿ التجارية الصغتَة نسب

النتائج. فعالية الطرؽ كالجهود كالتقنيات كالاستًاتيجيات الدستخدمة في 

الصلة بالتوافق بتُ ما ينفذ كما ينبغي تنفيذه. . برقيق الأىداؼ بسرعة كدقة

   23الإنتاجية فيما يتعلق بتحقيق النتائج من الناحيتتُ النوعية كالكمية.

 من رسم الخرائط الدفهومية ىو:كفقان لػ ىيساـ زيتٍ، فإف الغرض 

 طوير القدرة على استخلاص استنتاجات معقولة. .أ 

 الدساكاة بتُ التصورات بتُ الدعلمتُ كالطلاب. .ب 

 تعلم الدفاىيم كالنظريات. .ج 

 تطوير مهارات تفكتَ الطلاب بشكل كلي لرؤية الكل كالأجزاء. .د 

 24.التعود على أداء الدماغ لتحليل الأشياء مع الدفاىيم .ق 

الغرض من رسم خرائط الدفاىيم ىو لظوذج تعليمي يستخدـ لتعزيز لذا فإف 

معرفة الطلاب كفهمهم للمواد التي تم قراءتها كتعليمها من خلاؿ أخذ 

الدفاىيم الدوجودة ثم صبها في شكل خرائط، إما في شكل لسططات أك 

.  شجرة مفهوـ
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 خرائط الدفاىيمخطوات التنفيذ  .ٖ

، ىناؾ عدة خطوات لتقدنً مواد تعليمية في شكل رسم  خرائط للمفهوـ

 لغب القياـ بها، بدا في ذلك:

اختً مادة للقراءة. برديد الفكرة أك الدبدأ الرئيسي الذم لػيط  .أ 

.  بالدفهوـ

 برديد الدفهوـ الرئيسي أك الدوضوع الرئيسي. .ب 

 كتابة كتأليف الدفاىيم في صورة كاحدة. .ج 

 ربط الدفاىيم مع الخطوط. .د 

 25تسمية فوؽ خط السهم. .ق 

 ا كعيوب رسم خرائط الدفاىيممزاي .ٗ

 مزايا رسم خرائط الدفاىيم .أ 

كفيما يلي الدزايا التي لؽكن الحصوؿ عليها من استخداـ رسم خرائط 

 الدفاىيم:

 الطلاب يفهموف بسهولة الدواد التعليمية. .أ 
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 لؽكن للطلاب تطوير الدواد التي أعطيت لو. .ب 

 يستطيع الطلاب التواصل بتُ الدكونات ذات الصلة في مفهوـ .ج 

 كاحد.

 تعزيز إبداع تعلم الأطفاؿ. .د 

 لغعل من السهل بالنسبة لنا أف تركز .ق 

 من السهل تذكر ذلك لأف ىناؾ علامات بصرية. .ك 

 عدـ كجود لسطط مفاىيمي . ب

ىناؾ العديد من العقبات التي يعاني منها الطلاب في كضع خريطة العقل  

سواء من الطلاب أنفسهم ، كشكل من أشكاؿ عدـ كجود لسطط مفهوـ

. مساكئ رسم الخرائط الدفهومية ىي كما كعمل ية صنع رسم خرائط الدفهوـ

يلي: الدعلموف لا يعدكف مفاىيمهم بشكل صحيح، كمواد قراءة الطلاب 

أقل توافرا في صنع الخرائط الدفاىيمية، كمن الصعب دعوة الطلاب إلى 

 26التفكتَ بشكل ملموس في الخريطة الدفاىيمية.
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 نتائج التعلم . ج

 التعلمفهم نتائج  .ٔ

نتائج التعلم ىي القدرات التي لؽلكها الطلاب بعد تلقيهم لخبراتهم التعليمية. 

نتائج تعلم الطلاب ىي في الأساس تغيتَات سلوكية. السلوؾ نتيجة للتعلم 

كُجِدُ أف النتائج  27بالدعتٌ الواسع يغطي المجالات الدعرفية كالعاطفية، كالنفسانية.

لعدة مؤشرات في كل كفاءة أساسية تنُفذ في  في الدنظور التعليمي ىي إتقاف

الددارس. كبعبارة أخرل، يعتبر الطلاب ناجحتُ إذا   عملية التعليم كالتعلم في

مهارات حياتية في كل لراؿ من لرالات الدراسة، كالتي لؽكن  كانت لديهم

 28.بعد ذلك على الحياة اليومية تطبيقها

م الدثالية بصيع المجالات النفسية من حيث الدبدأ، يغطي الكشف عن نتائج التعل

التي تتغتَ نتيجة لتجارب الطلاب كعملياتهم التعليمية. كمع ذلك، فإف 

الكشف عن التغتَات في السلوؾ في بصيع ألضاء الدملكة، كلا سيما في عالم 

أمر صعب للغاية. كذلك لأف التغيتَات في نتائج التعلم غتَ ، ذكؽ الطالب

لمعلمتُ القياـ بو في ىذه الحالة ىو التقاط لقطات ملموسة. لذلك، ما لؽكن ل
                                                           

27
 Eny Djauharatun Nisak, Penerapan Metode Mind Mapping untuk Meningkatkan Hasil 

Belajar PKn Pada Siswa Kelas IX SMPN 1 Kalidawir, Jurnal Riset dan Konseptual, Volume 3 

Nomor 1, 2018. 

 
28

 Nana Sudjana, Penilaian Hasil Proses Belajar-Mengajar, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2009), hlm.22. 



27 
 

 
 

فقط للتغتَات في السلوؾ التي تعتبر مهمة كمن الدتوقع أف تعكس التغيتَات التي 

بردث نتيجة لتعلم الطلاب، سواء أكلئك الذين لذم حق الدؤلف كالذكؽ 

الدفتاح الرئيسي للحصوؿ على حجم كبيانات نتائج   29كالقائم على كارسا.

الطلاب على النحو الدبتُ أعلاه ىو معرفة الخطوط العريضة للمؤشرات تعلم 

 .)مؤشرات إلصاز معتُ( ترتبط بنوع الإلصازات التي سيتم التعبتَ عنها أك قياسها

 أنواع نتائج التعلم .ٕ

، كما نقلت نانا سوايانا يقسم على نطاؽ كاسع نتائج التعلم إلى ، بنيامتُ بلوـ

 المجاؿ العاطفي، كعالم النفسي. المجاؿ الدعرفي،)ثلاثة( المجالات، كىي  ٖ

)ستة(  ٙيتناكؿ عالم الدعرفة لسرجات التعلم الفكرم، كالتي تتكوف من  .أ 

 جوانب من نوع نتائج التعلم.

عالم اؿ عاطفيّة يعالج مع مواقف كقيم. كيقوؿ بعض الخبراء أف موقف  .ب 

عندما يكوف شخص بالفعل على مستول  ،الشخص لؽكن التنبؤ بو لتغيتَ

 عاؿ من الإتقاف الدعرفي. كتلقى تقييم نتائج التعلم العاطفي اىتماما أقل من

الددرستُ. كينظر إلى نتائج التعلم العاطفي في الطلاب في لستلف 

السلوكيات، مثل: الاىتماـ بالدركس، كالانضباط، كالدافع التعلم، كاحتًاـ 
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ة، كعادات التعلم، كالعلاقات الاجتماعية. ىناؾ الدعلمتُ كزملاء الدراس

عدة أنواع من فئات النطاقات العاطفية نتيجة للتعلم. تبدأ الفئات من 

 الدستويات الأساسية أك البسيطة إلى الدستويات الدعقدة.

المجاؿ النفسي. تظهر نتائج دراسة المجاؿ النفسي في شكل مهارات فردية  . ج

 30كقدرة على التصرؼ.

لدراسة، أجرل الباحثوف أبحاثنا حوؿ نتائج تعلم الطلاب في المجاؿ في ىذه ا

الدعرفي للطلاب باستخداـ أدكات بحث أسئلة الاختبار لتحديد نتائج تعلم 

 .الطلاب

 المواد العربية. د

 فهم تعلم اللغة العربية .ٔ

التعلم ىو جهد للتعلم. ىذا النشاط سوؼ يؤدم إلى الطلاب تعلم شيء 

كفعالة، في حتُ أف اللغة ىي أداة الاتصاؿ الدستخدمة للتفاعل مع بطريقة فعالة 

الآخرين كتستخدـ لاخراج الأفكار الدوجودة في العقل على حد سواء الشفوية 

 .كالدكتوبة
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مواد اللغة العربية ىي مواضيع موجهة لتشجيع كتوجيو كتطوير كتعزيز الدهارات 

رة كالدتقبلة. القدرة على تقبل الفهم كتعزيز موقف إلغابي بذاه اللغة العربية الدثم

ىي القدرة على فهم لزادثات الآخرين كفهم القراءة. في حتُ أف القدرة 

الإنتاجية ىي القدرة على استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل سواء شفهيا أك  

كتابيا. إف القدرة على التحدث باللغة العربية مهمة جدان في الدساعدة على فهم 

الإسلامية، أم القرآف كالحديث، ككذلك الكتب التي تتحدث مصدر التعاليم 

 العربية فيما يتعلق بالإسلاـ للمتعلمتُ.

لذلك، فإف اللغة العربية في الددرسة مهيأة لتحقيق الكفاءات اللغوية الأساسية، 

كالتي تشمل أربع مهارات لغوية، كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة. 

التعليم الابتدائي يركز على مهارات الاستماع كمع ذلك، فإف مستول 

كالتحدث كأساس للغة. كفي مرحلة التعليم الثانوم، تُدرَّس بصيع الدهارات 

اللغوية الأربع بطريقة متوازنة. كيركز التعليم على مهارات القراءة كالكتابة، بحيث 

 ة.يتوقع من الطلاب أف يتمكنوا من الوصوؿ إلى مراجع لستلفة للغة العربي

 من تعلم اللغة العربيةأىداؼ  .ٕ

 ، كىي:ٕكالغرض من تعلم اللغة العربية ينقسم إلى 
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 أىداؼ عاـ .أ 

حتى يفهم الطلاب القرآف كالحديث كمصدر للشريعة الإسلامية  (ٔ

 كتعاليمها.

 فهم كفهم الكتب الدينية كالثقافية الإسلامية الدكتوبة باللغة العربية. (ٕ

 باللغة العربية.أف تكوف جيدة في التحدث كالداكياج  (ٖ

 أف تستخدـ كأداة لدساعدة الدهارات الأخرل. (ٗ

 تطوير اللغويتُ اللغة العربية الدهنية حقا. (٘

 أىداؼ الخاصص .ب 

علم  كالغرض المحدد ىو كضع الغرض العاـ، كىو إدخاؿ أشكاؿ لستلفة من

اللغة إلى الدارستُ من أجل الحصوؿ على إتقاف اللغة، باستخداـ أشكاؿ 

 ن اللغات للتواصل، سواء في شكل شفوم أك مكتوب.كأنواع لستلفة م

 الددرسة الثاّنوية الحكومية تعلم اللغة العربية في .ٖ

مواد اللغة العربية ىي مواضيع موجهة لتشجيع كتوجيو كتطوير كتعزيز الدهارات 

كتعزيز موقف إلغابي بذاه اللغة العربية الدثمرة كالدتقبلة. القدرة على تقبل الفهم 

ىي القدرة على فهم لزادثات الآخرين كفهم القراءة. في حتُ أف القدرة 
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سيلة للتواصل سواء شفهيا أك  الإنتاجية ىي القدرة على استخداـ اللغة كو 

 كتابيا.

إف القدرة على التحدث باللغة العربية مهمة جدان في الدساعدة على فهم مصدر 

التعاليم الإسلامية، أم القرآف كالحديث، ككذلك الكتب التي تتحدث العربية 

 فيما يتعلق بالإسلاـ للمتعلمتُ.

  :تهدؼ الدواد العربية إلى برقيق الأىداؼ التالية

طوير القدرة على التواصل باللغة العربية سواء الشفهية أك الدكتوبة. ت .أ 

كيشمل ذلك أربع مهارات لغوية، كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة 

 كالكتابة.

التوعية بألعية اللغة العربية باعتبارىا إحدل اللغات الأجنبية لتكوف  .ب 

 سلامية.الأداة الرئيسية للتعلم، خاصة في دراسة مصادر التعاليم الإ

تطوير فهم للتًابط بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع آفاؽ الثقافة. كبالتالي، ج. 

يتُوقع من الدتعلمتُ أف يكوف لديهم رؤل مشتًكة بتُ الثقافات كأف 

 ينخرطوا في التنوع الثقافي.
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 الددرسة الثاّنوم نطاؽ تعلم اللغة العربية في .ٗ

مواضيع ككتابات في شكل  لثاّنويةيشمل نطاؽ تعلم اللغة العربية في الددرسة ا

التعرض أك الحوار البسيط حوؿ الذوية الذاتية، كالحياة الدينية، كالحياة الأسرية، 

 كالدنزؿ، كالذوايات، كالدهن، كالأنشطة الدينية، كالبيئة.

 الدراسة السابقة . ه

تستخدـ دراسة نتائج الدراسات السابقة لإنتاج أبحاث أفضل كمثالية، 

 الدؤلف الدراجع الدستمدة من الأبحاث السابقة، كىي:لذلك يأخذ 

. سرم ديفي، بعنواف: "تطبيق طريقة رسم خرائط العقل لتحستُ نتائج تعلم ٔ

الطلاب في مواضيع التاريخ الثقافي الإسلامي الصف الثامن مدراسة التسناكية 

 أساس الإسلامية سيبتُ كوتا جامبي". الغرض من البحث ىو برستُ نتائج تعلم

الطلاب في مواضيع التاريخ الثقافي الإسلامي باستخداـ طريقة رسم خرائط 

العقل. كأظهرت النتائج أف مراقبة أنشطة تعلم الطلاب التي أجريت في الدكرة 

ٝ. كبسشيا مع نتائج ٕٜٝ كزادت الدكرة الثانية بنسبة ٕ٘.ٕ٘الأكلى كصلت إلى 

ٝ مع ٖ.ٕٛثانية زادت أكثر ٝ كالدكرة الٖ٘.ٛٗتعلم الطلاب في الدكرة الأكلى 

 فئات جيدة. تشتَ الزيادة التي بردث إلى مؤشر النجاح.
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. أبضد سليم، بعنواف: "فعالية استخداـ مفهوـ الخرائط إلى نتيجة التعلم للحج ٕ

كنداؿ جتيفورك  الرائد  ٕٚالددرسة الثاّنوية كالعمرة الدواد الفقو في الصف الثامن 

". كأظهرت النتائج ما يلي: استخداـ خرائط ٕ٘ٔٓ/ٕٗٔٓسنة الدراسة 

الدفاىيم بشكل فعاؿ على نتائج تعلم الفقو من الحج كالعمرة الدواد في الصف 

، ٕ٘ٔٓ/ٕٗٔٓكنداؿ سنة الدراسة   جتيفوركالرائد  ٕالددرسة الثاّنوية الثامن 

انات الأكلية )من خلاؿ كمن الدلاحظ من فرؽ الاختبار في متوسط مستول البي

xٚٚ.ٚٚ اختبار آخر( أف متوسط المجموعة التجريبية
1 

كلرموعة التحكم   =

x ٖٓ.ٜٙالدتوسطة 
2 

n ٖٓمع  =
1
nٕٖك    = 

  تم الحصوؿ عليها   =  2

ٕ٘ٙٙthitung =  5. مع%  a= ٓٙكdk=   ٕٓٓٓحصلت على ttabel =  لأف

thitung > ttabel ُيتم قبوؿ الفرضية الدقتًحة، كىي استخداـ خريطة مفهوـ برست ،

الددرسة نتائج التعلم بشكل فعاؿ من الحج كالعمرة الفقو الدادم في الصف الثامن 

 .ٕ٘ٔٓ/ٕٗٔٓكنداؿ سنة الدراسة   جتيفوركالرائد  ٕٚالثاّنوية 

ييسى بوسبيتاسارم، بعنواف: "تأثتَ استخداـ طرؽ رسم الخرائط العقل على  .ٖ

نتائج التعلم من العلوـ الطبيعية التنفس جهاز الدواد في الطلاب الصف الخامس 

مدينة بنغكولو". الغرض من ىذه الدراسة ىو معرفة  ٙٚمدرسة ابتدائية الدكلة 

رائط العقل على نتائج التعلم ما إذا كاف ىناؾ تأثتَ على استخداـ طرؽ رسم الخ
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من العلوـ الطبيعية الدواد الجهاز التنفسي في طلاب الصف الخامس من الددرسة 

مدينة بنغكولو. كأظهرت النتائج أف ىناؾ تأثتَ طرؽ رسم  ٙٚالابتدائية العامة 

خرائط العقل على نتائج التعلم الطلاب في مواضيع العلوـ الطبيعية من جهاز 

 .بنجكولومدينة  ٙٚمن الددرسة الابتدائية الحكومية  ةالخمسالتنفس الصف 

لطلاب الصف  البعدم كلؽكن رؤية نتائج الدراسة من نتائج ما الاختبار

فئة مع  ج-الخمسةكنتائج التعلم  ٕٕ.ٙٙمع متوسط درجة  ب-الخمسة

لؽكن إثبات أف ىناؾ فرقا في نتائج تعلم الطلاب بتُ أكلئك  ٛٓ.ٙ٘متوسط 

دموف طريقة رسم خرائط العقل كأكلئك الذين لا يستخدموف طريقة الذين يستخ

اختبار على لرموعتتُ حصلت  "t"رسم الخرائط العقل. استنادا إلى نتائج اختبار 

٘.ٕٔٚ thitung= ك ٔ.ٙٙٙ ttabel=  ثم قبلت فرضية ىا.٘مع مستول كبتَ من ٝ 

العقل ضد نتائج . سرم ىارليلي، بعنواف: "فعالية لظوذج التعلم لرسم خرائط ٗ

تعلم الطلاب في فئة التعلم الدواضيعي الخامس مدراسة ابتيدايا سلامة كوتا 

جامبي". كأظهرت النتائج أف نتائج التعلم الدواضيعي باستخداـ الأساليب 

التجريبية كانت أفضل من أكلئك الذين لم يستخدموا لظوذج التعلم لرسم خرائط 

علم من خلاؿ اختبار الفرضية التي أجريت العقل، كما ثبت الفرؽ في نتائج الت

لأف نتائج تقييم اختبار الفرضية  .=thitung= ˃ ٕ،ٕٓٔ  ttabel ٜٗ،٘كىي
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رفض ىا قبلت. كىذا يعتٍ أف ىناؾ مقارنة كبتَة بتُ Ho حصلت على ، لذلك 

نتائج التعلم الدواضيعية التي تستخدـ لظوذج التعلم رسم خرائط العقل كتلك التي 

 لظوذج التعلم رسم خرائط العقل.لا تستخدـ 

. الفرجية مسلم ، بعنواف: "فعالية العقل رسم خرائط لظوذج التعلم في برستُ ٘

الددرسة إتقاف الدفردات العربية )دراسة شبو بذريبية في طلاب الصف الثامن 

العناية باندكنغ(". كأظهرت النتائج درجة بذريبية قبل الاختبار متوسط  الثاّنوية

. في حتُ أف متوسط درجة ما بعد ٘ٚ.٘٘كفئة التحكم من  ٓ٘.٘ٗدرجة 

. بعد ٓٓ.ٙٙككانت فئة التحكم  ٓٓ.ٙٚالاختبار من الفئة التجريبية كاف 

. ٙٓٓ.ٓالذيل( من  ٕاختبار إحصائي ماف كاتتٍ حصلت على قيمة ألعية )

-ٕ)، كىذا يعتٍ قيمة الألعية (= α ٘ٓ،ٓ)تتم مقارنة القيمة بدستول الألعية 

tailed )˂ الألعية مستول ٓ،ٓ٘ α = تم رفض استنتاج ىو كقبلها ىا. كاستنادا .

في  N-Gain، أظهرت أف متوسط درجة N-gainإلى نتائج حساب درجة اختبار 

ٝ مدرجتُ في فئة فعالة للغاية. لذا ٚ٘أك  7ٖٚٙٙ٘الفئة التجريبية كاف 

إتقاف الدفردات  استنتجوا أف لظوذج التعلم لرسم خرائط العقل فعاؿ في زيادة

 العربية.
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، من عاـ ٔ، العدد ٘. سودجينا الواردة في لرلة فلوريا الإلكتًكنية، المجلد ٙ

بعنواف: "تنفيذ طرؽ رسم الخرائط الدفاىيمية لتحستُ نتائج تعلم العلوـ  ٕٛٔٓ

سنة من  ٔٓكالإبداع لطلاب الصف السادس مدرسة بينر الابتدائية الحكومية 

. لؽكن استنتاج نتائج الدراسة أف تطبيق أساليب "ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓالدراسة 

خريطة الدفاىيم لؽكن أف يزيد من نتائج التعلم لطلاب العلوـ الطبيعية في الصف 

مع نسبة من  ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓسنة من  ٔٓالسادس بينر مدرسة الدكلة الابتدائية 

ٝ. تطبيق مفهوـ طريقة الخريطة لؽكن ٓٛٝ إلى ٔٙالانتهاء الكلاسيكي من 

 ٔٓزيادة الإبداع من طلاب الصف السادس بينر مدرسة ابتدائية الدكلة  أيضا

مع نسبة مئوية من الحيوية الكلاسيكية من  ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓسنوات من الدركس 

 ٝ.ٛٛٝ إلى ٖٛ

 الأسس التفكيرية ك. 

 :كلؽكن رؤية إطار التفكتَ في ىذا البحث أدناه
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المجموعة  القبلي الإختبار
  التجريبية

 القبلي الإختبار
  المجموعة الضابطة

في أنشطة تعلم اللغة العربية الطلاب 
 ٖالددرسة الثاّنويةّ الفصل الثمانية ب

 بنجكولو الجنوبية
 

ك  المجموعة التجريبية البعدم الإختبار
  المجموعة الضابطة البعدم الإختبار

التجانس، اختبار الحالة الطبيعية، اختبار 
 الفرضية

فعالية استخداـ طريقة رسم الخرائط على نتئج تعلم 
الددرسة ب الفصل الثمانيةفي الطلاب في درس اللغة العربية

 ةالجنوبي بنجكولو ٖالثاّنوية 
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 . فرضية البحثز

مؤقتة لدشاكل البحث حتى تثبت من خلاؿ البيانات  الفرضية ىي إجابة

التي تم بصعها. كلذلك، فإف الفرضيات ىي استنتاجات مؤقتة لا تزاؿ بحاجة إلى 

 .اختبار الحقيقة

 كالفرضيات الدقتًحة في ىذه الدراسة ىي كما يلي:

Ha استخداـ رسم خرائط الدفاىيم فعاؿ ضد نتائج تعلم طلاب اللغة :

 بنجكولو الجنوبية. ٖبالددرسة الثاّنوية  ل الثمانيةالفصالعربية في 

Ho إف استخداـ رسم خرائط الدفاىيم ليس فعالان ضد نتائج تعلم طلاب :

 بنجكولو الجنوبية. ٖالفصل الثمانية بالددرسة الثاّنوية اللغة العربية في 
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 الباب الثالث

 منهج البحث

 جنس البحث .أ 

تجريبي، كىي النهج الالبحث الدستخدـ ىو البحث الكمي مع  ىذا

بيانات في شكل أرقاـ يتم الحصوؿ عليها مباشرة من المجاؿ أك العملية بحثية تنتج 

لراؿ البحث. كذكر غام أف أساليب البحث التجريبية ىي طرؽ البحث الوحيدة 

لعرضية التي لؽكن أف بزتبر بشكل صحيح الفرضيات الدتعلقة بالعلاقات ا

 31)السببية(.

قاؿ إف كواز التجريبية ىو نوع من التجربة التي لديها فئة ي كفقا لسوجيونو

التحكم كفئة بذريبية. على الرغم من أف لديها لرموعة بركم، فإنو لا لؽكن أف 

تعمل بشكل كامل للسيطرة على الدتغتَات الخارجية التي تؤثر على تنفيذ التجربة. 

موعة مراقبة ىذا النوع من التجارب لديو أيضا فئة بذريبية. بالإضافة إلى كجود لر

ىذه الفئة التجريبية التي سيتم تقدنً العلاج أك العلاج في كقت لاحق ىو تطبيق 

بالددرسة  الفصل الثمانية أساليب رسم الخرائط الدفهوـ في درس اللغة العربية في

 بنجكولو الجنوبية. ٖالثاّنوية 
                                                           

31
Emzir, Metodologi Penelitian Pendidikan: Kuantitatif dan Kualitatif, (Jakarta: 

Rajagrafindo Persada, 2015), h.63. 
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 مكان و زمان البحث .ب 

 زمافكسيتم  بنجكولو الجنوبية ٖالددرسة الثاّنوية  البحث في مكافتم 

 .ٕٕٔٓ نوفمبر ٕٚإلى  أكتوبر ٙٔالبحث من 

 ج. السكان و العينة

 السكاف .ٔ

السكاف ىي منطقة التعميم تتكوف من الأشياء أك الدواضيع التي لذا بعض 

  32الصفات كالخصائص التي كضعها الباحث أف تدرس ثم استخلاص استنتاجات.

السكاف ليسوا فقط الناس كلكن أيضا غتَىا من الأشياء الطبيعية كالأشياء، كأيضا 

ليس فقط عدد الأشياء أك الدواضيع التي بست دراستها كلكن يشمل بصيع 

الخصائص أك الخصائص التي لؽلكها الدوضوع أك الكائن الذم لغرم دراستو. 

تلك المجموعة ستوفر نتائج السكاف ىم لرموعة لستارة كيستخدمها الباحثوف لأف 

 بحثية معممة.

كاستنادا إلى الفهم الوارد أعلاه، لؽكن تفستَ السكاف على أنها بصيع 

 الفصلالأشياء التي بست دراستها. السكاف في ىذه الدراسة ىم بصيع طلاب 

                                                           
32

 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan: Pendekatan Kuantitatif, kualitatif, dan R&D, 

(Bandung: Alfabeta, 2012), h. 114. 
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الذم  ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓالعاـ الدراسي  بنجكولو الجنوبي ٖالثامانية بالددرسة الثاّنويةّ 

 طالبا. ىنا جدكؿ السكاف في ىذه الدراسة: ٖٙبلغ 

 السكان البحث 5.3جدول 

 مجتمع  صف   الرقم

ٔ VIII A 3: 

ٕ VIII B 3: 

 58 مجتمع

 العينة .ٕ

إذا كاف   33العينة ىي جزء من عدد الخصائص التي يتمتع بها السكاف.

عدد السكاف كبتَا، كمن غتَ الدرجح أف يدرس الباحثوف كل شيء في السكاف، 

على سبيل الدثاؿ بسبب لزدكدية الأمواؿ كالطاقة كالوقت، فيمكن للباحثتُ 

استخداـ عينات مأخوذة من تلك السكاف. في البحوث الكمية، يتم إجراء 

لؽثل لرموعة لستارة كبتَة.  العينات من قبل عدد من الأفراد بطريقة أف كل فرد

تقنيات أخذ العينات في ىذه الدراسة ىي تقنيات أخذ العينات الكلية. تقنية أخذ 

العينات الكلية ىي تقنية أخذ العينات عن طريق أخذ بصيع أفراد السكاف. في 
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 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan: Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif ....., h. 81. 
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 ٛٔالذين بلغ عددىم   Aالفصل الثمانيةىذه الدراسة كانت العينة طلاب 

 شخصا. ٛٔالذم بلغ    Bمانيةالفصل الثشخصا كطلاب 

 د. أساليب جمع البيانات

 التقنيات الدستخدمة في بصع البيانات في ىذا البحث ىي:

 اختبار .ٔ

الاختبار ىو بصلة من الأسئلة أك التدريبات أك الأدكات الأخرل 

الدستخدمة لقياس الدهارة أك الدعرفة أك الذكاء أك القدرة أك الدوىبة التي لؽتلكها فرد 

في ىذه الدراسة تم استخداـ الاختبار لدعرفة الاستخداـ الفعاؿ  34لرموعة.أك 

لطرؽ رسم الخرائط الدفاىيمية على نتائج تعلم الطلاب. الاختبار الدستخدـ في 

ىذه الدراسة ىو اختبار موضوعي. تتكوف الاختبارات الدوضوعية من عدة 

جابات متعددة أشكاؿ من الإجابات، كىي إجابات قصتَة، حقا، مطابقة، كإ

الخيارات. في ىذه الدراسة استخدـ الباحثوف اختبارات مع لظاذج متعددة 

الخيارات. كانت الاختبارات في ىذه الدراسة اختبار مسبق )قبل علاجها( كبعد 

 الاختبار )بعد العلاج(.

 
                                                           

34
 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktis, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2006), hal. 127 
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 الإختبار القبلي . أ

ىي الاختبار التي يتم إجراؤىا بهدؼ معرفة مدل  لقبليالاختبار ا

قدرة الطالب الأكلية أك معرفتو قبل دراسة الدواد التي سيتم تدريسها. 

 أك القياـ بو قبل بدء عملية التعلم. القبلييتم إعطاء الاختبار 

 الإختيبار البعدم . ب

ىو اختبار يهدؼ إلى معرفة البعدم الاختبار  الاختبار النهائي أك

إتقاف الطالب للمواد التي بست دراستها. يتم إجراء الاختبار مستول 

 البعدم دراسة الدواد التي تم تدريسها. ىذه الأسئلة الاختبار مبعدال

 مصنوعة من مواد مهمة تم تقدلؽها للطلاب أثناء العلاج.

 توثيق .ٕ

كتستخدـ تقنيات التوثيق للحصوؿ على بيانات موثقة في مكاف ما في 

بيانات أخرل مكتوبة كذات صلة بأغراض البحث. لؽكن أف شكل لزفوظات أك 

تكوف الوثائق في شكل الكتابة ، كالصور التي تم الحصوؿ عليها من موقع 

البحث. في ىذا البحث، يتم استخداـ الوثائق لاستكماؿ بيانات التقرير التي 

سة الددر  لؽكن الحصوؿ عليها من خلاؿ الوثائق كالمحفوظات الإدارية الواردة في

 بنجكولو الجنوبية. ٖالثاّنوية 
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 أدوات البحث . ه

 أدكات بصع البيانات .ٔ

كقبل إجراء ىذا البحث، لغب أف بردد أداة بصع البيانات بوضوح كأف 

تكوف مستعدة إعدادا جيدا، لأف أداة بصع البيانات تستخدـ للحصوؿ على 

 البيانات. في ىذه الدراسة استخدمت أدكات بصع البيانات الاختبارات.

)الاختبار الدسبق(  X1كقد تم إجراء الاختبار للحصوؿ على بيانات من 

الاختبار اللاحق(، بحيث تم الحصوؿ على البيانات حوؿ الاختلافات في (  X2ك

نتائج تعلم الطلاب في الدواد العربية باستخداـ أساليب لعب الأدكار كدكف 

 استخداـ أساليب لعب الأدكار.

 تطوير أدكات بصع البيانات .ٕ

الدتغتَ )الاختبار  X2)الاختبار الدسبق( ك  X1أداة بذميع البيانات لدتغتَ 

اللاحق( ىو استخداـ الاختبارات. الاختبار ىو الاختبار النهائي بعد بذربة على 

من خلاؿ إعطاء معاملة خاصة في شكل تطبيق باستخداـ أسلوب  X2متغتَ 

حصل على نفس الدواد الدرس دكف  X1لعب الأدكار، في حتُ أف الدتغتَ 

يتم تطوير  X2 ك X1استخداـ تطبيق أسلوب لعب الأدكار. كالحصوؿ على 

 البيانات من أدكات بصع البيانات من خلاؿ تقدنً شبكة من أدكات البحث.
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 في المواد العربية شبكة من نتائج تعلم الطلاب 5.4 جدول

عدد  مادّة سؤال مؤشّر الكفاءة الخسيس

 سؤال

فهم أصوات كمعاني  ٔ.ٔ

كأفكار العبارات 

كالجمل العربية الدتعلقة 

بدوضوع يوميّاتنا شفهيا 

 ككتابيا.

أظهر عبارات بسيطة  ٕ.ٔ

حوؿ معضوع امن 

خلاؿ الانتباه إلى بنية 

الكلماة الصحيحة 

كالعناصر اللغوية كفقا 

 للسياؽ.

. التعرؼ على الجمل ٔ

 حوؿ يوميّاتنا

ٔ ،ٕ ،

ٖ،ٗ ،٘ ،

ٙ ،ٚ ،ٛ. 

ٛ 

الدشاركات عن تظهر  .ٕ

 يوميّاتنا

ٜ ،ٔٓ ،

ٔٔ ،ٕٔ ،

ٖٔ ،ٔٗ ،

ٔٓ . 

ٙ 

عرض الصور عن  .ٖ

 يوميّاتنا

ٔٙ ،ٔٚ ،

ٔٛ ،ٜٔ ،

ٕٓ ،ٕٔ. 

ٙ 
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 و. اختبارصدق البيانات

 اختبار صحة البيانات .ٔ

الصحة ىي الحالة التي تصف مستول الأداة الدعنية القادرة على قياس ما 

كتتعلق ىذه الصلاحية بدقة الصك. لدعرفة ما إذا كاف الاختبار  35سيتم قياسو.

صالحنا أـ لا، من الضركرم اختباره مع ارتباط بتُ درجة )قيمة( كل عنصر 

سؤاؿ كالنتيجة الإبصالية لسؤاؿ الاختبار. كانت بذربة الأداة في ىذه الدراسة 

 عينة البحث.  حوؿ اختبار درس اللغة العربية، كالذم تم إجراؤه في فصل خارج

 صلاحية النتائج اختبار  5.5جدول 

 تقرير جدول-ر حساب-ر عناصر السؤال الرقم
 غتَ صالح ٛٙٗ،ٓ ٖٙٔ،ٓ ٔ ٔ
 صالح ٛٙٗ،ٓ ٚٛٗ،ٓ ٕ ٕ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٗٛٗ،ٓ ٖ ٖ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٘ٛ٘،ٓ ٗ ٗ
 صالح ٛٙٗ،ٓ ٗٗ٘،ٓ ٘ ٘

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٖٗ٘،ٓ ٙ ٙ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٕٗ٘،ٓ ٚ ٚ

 غتَ صالح ٛٙٗ،ٓ ٕٜٕ،ٓ ٛ ٛ
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 Suharsimi Arikunto, Manajemen Penelitian, (Jakarta: Rineka Cipta, 2013), h. 167 
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 صالح ٛٙٗ،ٓ ٘ٛ٘،ٓ ٜ ٜ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٘ٛ٘،ٓ ٓٔ ٓٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٔٔ٘،ٓ ٔٔ ٔٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٖٗ٘،ٓ ٕٔ ٕٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٕٙٙ،ٓ ٖٔ ٖٔ

 غتَ صالح ٛٙٗ،ٓ ٕٜٕ،ٓ ٗٔ ٗٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٗٛٗ،ٓ ٘ٔ ٘ٔ

 غتَ صالح ٛٙٗ،ٓ ٓٗٗ،ٓ ٙٔ ٙٔ
 صالح ٛٙٗ،ٓ ٗٗ٘،ٓ ٚٔ ٚٔ

 غتَ صالح ٛٙٗ،ٓ ٖٓٚ،ٓ ٛٔ ٛٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٖٔٙ،ٓ ٜٔ ٜٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٚٛٗ،ٓ ٕٓ ٕٓ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٘ٛ٘،ٓ ٕٔ ٕٔ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٘ٛ٘،ٓ ٕٕ ٕٕ
 صالح ٛٙٗ،ٓ ٔٔ٘،ٓ ٖٕ ٖٕ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٖٗ٘،ٓ ٕٗ ٕٗ

 صالح ٛٙٗ،ٓ ٕٙٙ،ٓ ٕ٘ ٕ٘

استنادا إلى الجدكؿ أعلاه، لؽكن أف يكوف معركفا أف عدد عناصر 

عناصر الدشكلة، بينما يتم تعريف  ٕ٘أسئلة الاختبار التي تم تعريفها صالحة 

يتم استخداـ العناصر من الأسئلة  ٕٓغتَ صالح. لذلك  ٘العناصر الدشكلة 
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التي تم تعريفها صالحة لتكوف مشكلة اختبار مرحلة ما بعد الطالب عن طريق 

 .ٕٓإلى الدشكلة رقم  ٔفرزىا إلى رقم الدشكلة 

 اختبار موثوقية البيانات .ٕ

الدوثوقية ىي مؤشر يوضح مدل إمكانية الوثوؽ بأدكات القياس أك 

الباحثة يتم اختبار مصداقية البيانات التي يستخدمها   36الاعتماد عليها.

 كىي:  SPSS ٕٕباستخداـ 

 نتائج اختبار الموثوقية 5.6جدول 

 
 أساليب تحليل البيانات . ز

تقنية برليل البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي الاختبار الدقارف 

(. قبل برليل البيانات باستخداـ الاختبار، لغب اختبار البيانات t)اختبار 

 ىو اختبار طبيعي كاختبار التجانس. الشركط الدسبقة أكلا، حيث الاختبار
                                                           

36
 Suharsimi Arikunto, Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: Bumi Aksara, 2016), 

hlm. 100. 
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 اختبار التجانس .ٔ

يتم اختبار التجانس من خلاؿ التحقيق فيما إذا كاف تباين البيانات 

من لرموعتتُ أك أكثر متجانسا أـ لا. يتم تنفيذ ىذا الاختبار كشرط 

. يتم إجراء اختبارات Tأساسي في التحليل الدستقل لعينات اختبار 

التجانس لدعرفة ما إذا كاف التباين في بيانات ما بعد الاختبار للفئة 

أـ لا. يتم  متجانسالتجريبية كبيانات فئة التحكم بعد الاختبار ىو 

  .SPSSتنفيذ الاختبار باستخداـ برنامج 

 اختبار الحياة الطبيعية .ٕ

نات كل متغتَ يتم يتم إجراء اختبار طبيعي للبيانات لدعرفة أف بيا

الحصوؿ عليو يتم توزيعها بشكل طبيعي أـ لا. تستخدـ التقنية 

الدستخدمة لاختبار طبيعية كل بيانات متغتَة في ىذه الدراسة برنامج 

SPSS.  

 اختبار الفرضية .ٖ

بعد الانتهاء من الاختبار الدسبق، أم اختبار التطبيع كاختبار التجانس، 

ثم التالي ىو اختبار فرضية البحث لدعرفة الاستخداـ الفعاؿ لطرؽ رسم 

الخرائط الدفاىيمية على نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة العربية في 
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بار الفرضية . اختبنجكولو الجنوبية ٖالددرسة الثاّنويةّ الصف الثامن من 

الدستقلة. اختبار عينة  Tمن قبل الباحثتُ باستخداـ اختبار عينة 

مستقلة ىو أسلوب يستخدـ لاختبار التشابو الدتوسط من اثنتُ من 

 .SPSSالسكاف. يتم إجراء اختبار الفرضية مع برنامج 
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 الباب الرابع

 النتائج البحث

 وصف البيانات .أ 

 المجموعة التجريبية .ٔ

 المجموعة التجريبيةمن  البيانات لنتائج تعلم اللغة العربية الحصوؿ تم

الدراسة. تستخدـ الباحثة طريقة  ىذه كالإختبار البعدم في القبلي للإختبار

 ٖرسم الخرائط في تعلم اللغة العربية في الفصل الثمانية بالددرسة الثاّنويةّ 

 بنجكولو الجنوبية.

 القبلي الإختبار (أ 

عن أدنى الدرجة لسهولة عملية الحسابية  SPSS 22تستخدـ الباحثة 

لنتائج تعلم اللغة العربية من  كالإلضراؼ الدعيارمكأعلى الدرجة كالدتوسط 

 في الفصل الثمانية. للمجموعة التجريبيةالقبلي  الإختبار

 لمجموعة التجريبيةالقبلي ل : نتائج الإختبار 6.3جدول 

 
حيث أف نتائج  SPSS 22على حصوؿ عملية الحسابية بالإستخداـ 



53 
 

 
 

تلميذا ىي أدنى  ٛٔلمجموعة التجريبية بعينة البحث القبلي ل الإختبار

كالإلضراؼ الدعيارم  ٔٙ،ٖٙكالدتوسط  ٘ٚكأعلى الدرجة  ٓ٘الدرجة 

ٚ،ٖٗٚ . 

 لمجموعة التجريبيةالقبلي ل الإختبار بتكرار التوزيع:  6.4جدول 

 

القبلي  الإختبار بتكرار التوزيع حسابية نتائج الجدكؿ يوضح

، ثم ٗ٘-ٓ٘درجة التعلم  لديهم %ٙ،٘ التلاميذ ٔ أف لمجموعة التجريبيةل

 %ٛ،ٕٚالتلاميذ  ٘، ثم ٜ٘-٘٘درجة التعلم  لديهم %ٚ،ٙٔالتلاميذ  ٖ

درجة التعلم  لديهم %ٔ،ٔٔالتلاميذ  ٕ، ثم ٗٙ-ٓٙدرجة التعلم  لديهم

 .٘ٚ-ٓٚدرجة التعلم  لديهم %ٜ،ٖٛالتلاميذ  ٚ، ثم ٜٙ-٘ٙ

 البعدم الإختبار (ب 

عن أدنى الدرجة لسهولة عملية الحسابية  SPSS 22تستخدـ الباحثة 
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لنتائج تعلم اللغة العربية من  كالإلضراؼ الدعيارمكأعلى الدرجة كالدتوسط 

 في الفصل الثمانية. للمجموعة التجريبيةالبعدم  الإختبار

 لمجموعة التجريبيةالبعدي ل : نتائج الإختبار 6.5جدول 

 
حيث أف نتائج  SPSS 22على حصوؿ عملية الحسابية بالإستخداـ 

تلميذا ىي أدنى  ٛٔلمجموعة التجريبية بعينة البحث البعدم ل الإختبار

كالإلضراؼ الدعيارم  ٔٙ،ٖٛكالدتوسط ٓٓٔكأعلى الدرجة  ٓٚالدرجة 

ٛ،ٖٙٛ . 

 لمجموعة التجريبيةالبعدي ل الإختبار بتكرار التوزيع:  6.6جدول 

 

البعدم  الإختبار بتكرار التوزيع حسابية نتائج الجدكؿ يوضح
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، ٘ٚ-ٓٚدرجة التعلم  لديهم %ٕ،ٕٕ التلاميذ ٗ أف لمجموعة التجريبيةل

التلاميذ  ٖ، ثم ٔٛ-ٙٚدرجة التعلم  لديهم %ٖ،ٖٖالتلاميذ  ٙثم 

درجة  لديهم %ٙ،٘التلاميذ  ٔ، ثم ٚٛ-ٕٛدرجة التعلم  لديهم %ٚ،ٙٔ

 .ٓٓٔ-ٜٗدرجة التعلم  لديهم %ٕ،ٕٕالتلاميذ  ٗ، ثم ٖٜ-ٛٛالتعلم 

 المجموعة الضابطة .ٕ

 المجموعة الضابطةمن  البيانات لنتائج تعلم اللغة العربية الحصوؿ تم

الباحثة الأساليب الدراسة. تستخدـ  ىذه كالإختبار البعدم في القبلي للإختبار

بنجكولو  ٖالتقليدية في تعلم اللغة العربية في الفصل الثمانية بالددرسة الثاّنويةّ 

 الجنوبية.

 القبلي الإختبار .أ 

عن أدنى الدرجة لسهولة عملية الحسابية  SPSS 22تستخدـ الباحثة 

لنتائج تعلم اللغة العربية من  كالإلضراؼ الدعيارمكأعلى الدرجة كالدتوسط 

 في الفصل الثمانية. للمجموعة الضابطةالقبلي  الإختبار

 لمجموعة الضابطةالقبلي ل : نتائج الإختبار 6.7جدول 
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حيث أف نتائج  SPSS 22على حصوؿ عملية الحسابية بالإستخداـ 

تلميذا ىي أدنى  ٛٔلمجموعة الضابطة بعينة البحث القبلي ل الإختبار

كالإلضراؼ الدعيارم  ٔٔ،ٔٙكالدتوسط  ٓٚكأعلى الدرجة  ٘ٗالدرجة 

ٚ،ٚٚ٘. 

 لمجموعة الضابطةالقبلي ل الإختبار بتكرار التوزيع:  6.8جدول 

 

القبلي  الإختبار بتكرار التوزيع حسابية نتائج الجدكؿ يوضح

، ثم ٜٗ-٘ٗدرجة التعلم  لديهم %ٙ،٘ التلاميذ ٔ أف لمجموعة الضابطةل

 %ٔ،ٔٔالتلاميذ  ٕ، ثم ٗ٘-ٓ٘درجة التعلم  لديهم %ٔ،ٔٔالتلاميذ  ٕ

درجة التعلم  لديهم %ٛ،ٕٚالتلاميذ  ٘، ثم ٜ٘-٘٘درجة التعلم  لديهم

 .ٓٚ-٘ٙدرجة التعلم  لديهم %ٗ،ٗٗالتلاميذ  ٛ، ثم ٗٙ-ٓٙ
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 البعدم الإختبار .ب 

عن أدنى الدرجة لسهولة عملية الحسابية   22SPSSتستخدـ الباحثة 

لنتائج تعلم اللغة العربية من  كالإلضراؼ الدعيارمكأعلى الدرجة كالدتوسط 

 في الفصل الثمانية. للمجموعة الضابطةالقبلي  الإختبار

 لمجموعة الضابطةالبعدي ل : نتائج الإختبار 6.9جدول 

 

حيث أف نتائج  SPSS 22على حصوؿ عملية الحسابية بالإستخداـ 

تلميذا ىي أدنى  ٛٔلمجموعة الضابطة بعينة البحث البعدم ل الإختبار

كالإلضراؼ الدعيارم  ٖٛ،ٓٚكالدتوسط  ٘ٛكأعلى الدرجة  ٓٙالدرجة 

ٙ،ٜٖٔ. 
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 لمجموعة الضابطةالبعدي ل الإختبار بتكرار التوزيع:  :.6جدول 

 
القبلي  الإختبار بتكرار التوزيع حسابية نتائج الجدكؿ يوضح

، ٗٙ-ٓٙدرجة التعلم  لديهم %ٚ،ٙٔ التلاميذ ٖ أف لمجموعة الضابطةل

التلاميذ  ٘، ثم ٜٙ-٘ٙدرجة التعلم  لديهم %ٔ،ٔٔالتلاميذ  ٕثم 

درجة  لديهم %ٖ،ٖٖالتلاميذ  ٙ، ثم ٗٚ-ٓٚدرجة التعلم  لديهم %ٛ،ٕٚ

 .٘ٛ-ٓٛدرجة التعلم  لديهم %ٔ،ٔٔالتلاميذ  ٕ، ثم ٜٚ-٘ٚالتعلم 

 بيانات التحليل  . ب

 اختبار الدتطلبات الأساسية للبيانات .ٔ

 اختبار طبيعي للبيانات .أ 

يتم إجراء اختبار الوضع الطبيعي في الدراسة كشرط أساسي لاختبار 

T يتم إجراء اختبار الطبيعة لدعرفة ما إذا كانت العينة توزيع طبيعي أـ .

، مع الدعيار  =α ٘ٓ،ٓ لا مع اختبار شابتَك كيلك مع مستول ألعية
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ثم التوزيع العادم ، إذا كاف    < (sig)٘ٓ،ٓ إذا كاف الاحتماؿ

 ثم لا يوزع بشكل طبيعي.(sig)  > ٘ٓ،ٓالاحتماؿ

المجموعة التجريبية و القبلي  الإختبار اختبار طبيعي للبيانات. ;.6جدول 

 المجموعة الضابطة

 

التعلم  ( من فئةsigاستنادا إلى الجدكؿ أعلاه حصلت على قيمة )

كالتحكم التجريبية مع اختبار شابتَك كيلك مع قيمة فئة بذريبية من 

الذم ىو على حد سواء قيم أكبر من  ٕٚٓ.ٓكفئة التحكم من  ٓٛٔ.ٓ

 .العادية . كىذا يعتٍ أنو يتم الحصوؿ على العينة من السكاف الدوزعة٘ٓ.ٓ

 ب. اختبار بذانس البيانات

يتم اختبار التجانس بعد أف تكوف النتائج التي تم الحصوؿ عليها 

طبيعية. يتم اختبار التجانس لدعرفة ما إذا كانت بيانات المجموعة 
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كمع كريتًيا إذا كاف  =α٘ٓ،ٓمتجانسة أـ لا. مع مستول ألعية 

   ثم البيانات متجانسة، إذا كاف احتماؿ     < (sig)٘ٓ،ٓالاحتماؿ 

ٓ،ٓ٘ < (sig)البيانات ليست متجانسة. ثم 

 المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة. اختبار تجانس 6.32جدول 

 

استنادا إلى الجدكؿ أعلاه نتائج اختبار البيانات فئة بذريبية كفئة 

. يشتَ ىذا إلى أنو عند ٖٖٛ.ٓمن  (sig)التحكم الحصوؿ على قيمة ألعية 

. كىكذا لؽكن استنتاج أف <٘ٓ،ٓ( sig). ألعية  =α٘ٓ،ٓ مستول الألعية

التباين بتُ البيانات التجريبية بعد الاختبار كبيانات التحكم بعد الاختبار 

 ىو نفسو أك متجانس.
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 . اختبار فرضية البياناتٕ

بعد إجراء الاختبار الدسبق، أم اختبار التطبيع كاختبار بذانس 

ختبار الفرضية ىذا البيانات، يتم إجراء اختبار فرضية البحث. تم إجراء ا

لدعرفة ما إذا كاف استخداـ أساليب رسم الخرائط الدفاىيمية ضد نتائج 

 ٖبالددرسة الثاّنوية  الفصل الثمانيةتعلم الطلاب في دركس اللغة العربية في 

 بنجكولو الجنوبية. 

لاختبار الفرضية في ىذه الدراسة، فإف الخطوة الأكلى ىي تقدنً فرضية 

 ضيات في ىذه الدراسة ىي:في الدراسة. الفر 

Ha استخداـ رسم الخرائط مفهوـ فعاؿ ضد نتائج تعلم الطلاب باللغة :

 بنجكولو الجنوبية.  ٖبالددرسة الثاّنوية  الفصل الثمانيةالعربية في 

Ho استخداـ رسم الخرائط الدفاىيمية ليس فعالا في نتائج تعلم الطلاب :

 بنجكولو الجنوبية. ٖالثاّنوية بالددرسة  الفصل الثمانيةالعرب في 

التحليل الدستخدـ لاختبار الفرضيات في ىذه الدراسة باستخداـ 

. مرة كاحدة يتم الإعلاف عن البيانات التوزيع t-testأك ما يسمى  t-testتقنية 
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اختبار التحليل -tالطبيعي كالبيانات متجانسة ثم الخطوة التالية ىي تطبيق 

 .SPSSبدساعدة برنامج 

 ت-وصف عينة مقترنة الإختبار .6.33جدول 

 

حيث أف نتائج  SPSS 22على حصوؿ عملية الحسابية بالإستخداـ 

الدتوسط   تلميذا تتنوؿ ٛٔلمجموعة التجريبية بعينة البحث القبلي ل الإختبار

لمجموعة البعدم ل الإختبارك  ٖٚٗ،ٚكبالإلضراؼ الدعيارم  ٔٙ،ٖٙ

القبلي  الإختبارك   ٖٛٙ،ٛبالإلضراؼ الدعيارم ك  ٔٙ،ٖٛالتجريبية بالدتوسط 

 ٘ٚٚ،ٚكبالإلضراؼ الدعيام  ٔٔ،ٔٙالدتوسط  لمجموعة الضابطة تتنوؿل

كبالإلضراؼ  ٖٛ،ٓٚبالدتوسط  لمجموعة الضابطةالبعدم ل الإختبارك 

 .ٖٜٔ،ٙالدعيام 
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 ت-نتائج عينة مقترنة الإختبار. 6.34جدول 

 
أصغر من  ٓٓ،ٓالألعية بناء على الجدكؿ السابق، برصل قيمة 

ثم لؽكن الإستنتاج أف لو فرؽ في متوسط نتائج التعلم لدل الطلاب  ٘ٓ،ٓ

ك برصل قيمة  للإختبار القبلي كالإختبار البعدم من المجموعة التجريبية.

فيمكن الإستنتاج أف لو فرؽ في متوسط  ٘ٓ،ٓأصغر من  ٓٓ،ٓالألعية 

كالإختبار البعدم من المجموعة نتائج التعلم لدل الطلاب للإختبار القبلي 

 الضابطة.

كمن البيانات السابقة، الباحثة تستنتج أف لو تأثتَباستخداـ طريقة 

رسم الخرائط على نتائج تعلم الطلافي درس اللغة العربية في الفصل الثمانية 

 بنجكولو الجنوبية. ٖبالددرسة الثانوية 

 . الإحصاء الوصفي لمخرجات التعلم6.35جدول 
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حصلت نتائج برليل البيانات في الجدكؿ أعلاه على نتائج تعلم 

طالبا بدتوسط نتيجة تعلم الطلاب  ٛٔ)عينة(  Nالفصوؿ التجريبية مع 

في حتُ أف نتائج التعلم في فصل  ٖٛٙ.ٛكالالضراؼ الدعيارم من  ٔٙ.ٖٛ

 ٖٛ.ٓٚطالبا بدتوسط نتيجة تعلم الطلاب  ٛٔ)عينة(  Nالتحكم مع 

. كىكذا فإف متوسط نتائج التعلم للفصوؿ ٖٜٔ.ٙكالالضراؼ الدعيارم 

مقارنة بدتوسط قيمة  < ٔٙ.ٖٛالتجريبية مع أساليب رسم الخرائط الدفهوـ 

. للإجابة ٖٛ.ٓٚنتائج التعلم التي لا ترتبط بطريقة رسم الخرائط الدفاىيمية 

ألعية في برستُ نتائج التعلم  ٖٛ.ٓٚ < ٔٙ.ٖٛكانت درجة   عما إذا

 للعينة الدستقلة. tمن خلاؿ برليل اختبار  الفصل الثمانيةباللغة العربية 
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 اختبار t. عينة مستقلة 6.36جدول 

 

في الجدكؿ أعلاه استنادا إلى الفركؽ الدتساكية الدفتًضة )يظهر اختبار 

متطلبات البيانات الدتجانسة كجود اختلاؼ في متوسط نتائج التعلم مع 

طريقة رسم الخرائط الدفهومية في برستُ نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة 

 البالغلجنوبية بنجكولو ا ٖالفصل الثمانية بالددرسة الثاّنوية العربية في 

 ٝ كىو أدنىٜ٘. ىذا الفرؽ ىو في الدستول الداخلي للثقة بنسبة ٛٚٚ،ٕٔ

اختبار نتائج -T. تظهر نتائج برليل عينة كاحدة ٜٚٚ،ٚٔكأعلى  ٜٚ٘،ٚ

 = sig (ٕ tailed)التعلم مع طريقة رسم الخرائط مفهوـ قيمة 
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 ٘ٓ.ٓىو أقل من sig (ٕ tailed ). كفقا لدعايتَ الاختبار إذا ٓٓ،ٓ>٘ٓ.ٓ

مقبولة. كىذا يعتٍ أف تطبيق أساليب رسم  Hoمرفوض ك Haكىذا يعتٍ 

الخرائط الدفهومية فعاؿ في برستُ نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة العربية 

 بنجكولو الجنوبية. ٖبالددرسة الثاّنوية  الفصل الثمانيةفي 

في  tبالإضافة إلى مقارنة القيم الألعية لؽكننا أيضا اختبار مع قيمة 

 = Nمع  ٜٜ٘.ٗفي ىذا البحث ىو  thitungالجدكؿ أعلاه يظهر أف قيمة 

ىو  ٘ٓ،ٓ sigifikansi مع مستول  ٖٙ =ttabel  N في حتُ أف ٖٙ

استنادا إلى . ttabel ٗ،ٜٜ٘ thitung < ٛٛٙ،ٔ . كبالتالي قيمةٛٛٙ،ٔ

 .Hoتم قبولو كرفض  Haالبيانات الدذكورة أعلاه، لؽكن استنتاج أف 

 نتائج البحثد. 

نتائج التعلم ىي نسبة لصاح الطلاب في تعلم الدوضوع في الددرسة الدذكورة في 

الدرجات التي تم الحصوؿ عليها من نتائج الاختبار فيما يتعلق بعدد معتُ من 

 الدوضوع.

كلؽكن أف يؤدم استخداـ أساليب التعلم الدناسبة إلى تشجيع لظو متعة 

الطلاب في الدركس، كتعزيز كزيادة الحافز في أداء الدهاـ، كتوفتَ سهولة للطلاب 
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لفهم الدرس من أجل بسكتُ الطلاب من برقيق نتائج تعليمية أفضل. كظيفة 

 الحصوؿ على الدعلومات أساليب التعلم ىي أف الدعلمتُ لؽكن أف تساعد الدتعلمتُ

كالأفكار كالدهارات كطرؽ التفكتَ كالتعبتَ عن الأفكار. كما تستخدـ أساليب 

التعلم كخطوط توجيهية لدصممي التعلم كالدعلمتُ في بزطيط أنشطة التدريس 

 كالتعلم.

مفهوـ رسم الخرائط الأسلوب ىو كاحد من أنواع عديدة من أساليب التعلم 

الخرائط مفهوـ يقود الطلاب إلى التفكتَ كخلق مفهوـ  التعاكني. طريقة رسم

متًابطة. مع ذلك ، سوؼ يفهم الطلاب بسهولة مشكلة أك مادة يصعب فهمها. 

 ما. رسم الخرائط الدفهومية ىو كسيلة لإظهار مفاىيم كمقتًحات موضوع

باستخداـ رسم الخرائط الدفهومية، لؽكن للطلاب رؤية لراؿ الدراسة بشكل أكثر 

 37حا كتعلم أف لراؿ الدراسة أكثر جدكل.كضو 

خريطة الدفهوـ أك خريطة الدفهوـ ىي التعلم الذم يتطور في ىذا الوقت 

حيث يؤكد التعلم على الدخطط الذم لغب أف لؽلكو الطلاب كرأس ماؿ أكلي قبل 

دخوؿ الدواد التعليمية ، لشا يعتٍ أنو لغب على الطلاب فهم تدفق الدركس التي 

                                                           
37

 Muhammad Fahzurrohman, Model-Model Pembelajaran Inovatif, (Jogyakarta: Ar-

Ruzz Media, 2015), h. 205. 
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، بحيث لا يتم الخلط بتُ الطلاب في عملية التعلم في تلقي الدوضوع  سيتم تعلمها

 لأنهم كانوا على علم بدخطط تدفق التعلم.

تتفق نتائج البحث الدذكور أعلاه مع الغرض من طريقة رسم الخرائط 

الدفاىيمية، كىي أف طريقة التعلم ىذه تستخدـ لتعزيز معرفة الطلاب كفهمهم 

ا كتدريسها من خلاؿ أخذ الدفاىيم الدوجودة ثم سكبها في للمواد التي بست قراءته

شكل خرائط، إما في شكل رسوـ بيانية أك أشجار مفاىيمية. كما أف بعض مزايا 

طريقة رسم الخرائط الدفهومية ىي: لؽكن للطلاب رؤية الصورة بوضوح ، لؽكن 

بح من للطلاب رؤية التفاصيل دكف فقداف الخيط الدشتًؾ بتُ الدوضوعات ، كيص

 السهل على الطلاب تذكر الدوضوع بسبب كجود علامات بصرية.

من نتائج الإحصاء في الفصل الرابع كالنظرية أعلاه، لؽكن أف لطلص إلى أف 

طريقة رسم الخرائط مفهوـ فعاؿ في برستُ نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة 

كقد تم الحصوؿ نوبية. بنجكولو الج ٖبالددرسة الثاّكية  الفصل الثمانيةالعربية في 

الفصل الثمانية على ذلك عن طريق اختبار الفرؽ في متوسط نتائج التعلم لطلاب 

ٗ،ٜٜ٘ thitungمع . ٔ،ٙٙٛ> ٗ،ٜٜ٘ dk = n1 + n2 – 2 = thitung > ttabel  ٍلشا يعت
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( من ىذه الدراسة مقبولة ، أم نتائج التعلم لطلاب المجموعة Haأف فرضية )

 لرموعة التحكم.التجريبية أفضل من 
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 الخلاصة . أ

كاستنادا إلى نتائج البحث الذم تم توضيحو في الفصل السابق، فإف 

الاستنتاج الذم خلصت إليو ىذه الدراسة ىو أف استخداـ أساليب رسم 

الخرائط الدفاىيمية أثبت فعاليتو في برستُ نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة 

. كيتضح ذلك من بيةبنجكولو الجنو  ٖالفصل الثمانية بالددرسة الثاّنوية العربية في 

  ttabel  ٗ،ٜٜ٘ thitung <ٛٛٙ،ٔ نتائج التحليل النهائي لبيانات الاختبار التائي

تم  (Ha)ثم استنتاج أف ىذه الفرضية البحثية  =α ٘ٓ،ٓمع مستول من الألعية 

قبولذا ، أم أف متوسط نتيجة التعلم لطلاب المجموعة التجريبية كاف أفضل من 

 لرموعة التحكم.

 الإقتراحات . ب

بنجكولو  ٖالددرسة الثاّنوية استنادا إلى نتائج البحوث التي أجريت في 

 يقدـ الباحثوف اقتًاحات، على النحو التالي:الجنوبية، 
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 الددير .ٔ

كمن الدتوقع أف يؤدم دافع الددير إلى زيادة إبداع الدعلمتُ في التدريس من 

الدعلموف من استخداـ  خلاؿ استكماؿ الدرافق كالبنية التحتية حتى يتمكن

أساليب التعلم الدتنوعة كالاستفادة منها بشكل خلاؽ في أنشطة 

 التدريس كالتعلم إلى أقصى حد.

 الددرّس .ٕ

لغب على الدعلمتُ تطبيق أساليب التعلم على الدواد العربية بحد أقصى 

أكبر لأنو استنادا إلى نتائج أساليب رسم خرائط مفاىيم البحث أثبتت 

برستُ نتائج تعلم الطلاب في دركس اللغة العربية لضو  فعاليتها في

 الأفضل.

 الطالب .ٖ

لغب على الطلاب متابعة عملية التعلم لؽكن أف تكوف أكثر نشاطا، 

سواء في الدواد العربية كفي بصيع الدواد بحيث نتائج التعلم الطلاب 

 كالإلصازات برستُ.
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 باحثوف آخركف .ٗ

وف ىذا البحث مرجعا كتطويرا بالنسبة للباحث القادـ، نأمل أف يك

 للأبحاث التي سيتم إجراؤىا في الدستقبل.
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التًبية أسسها كتطبيقاتها. مدينة نصر: دار الفكر . مناىج ٕٔٓٓعلي أبضد مدكور. 
 العربي.



 
 

 
 

. ألعية الوسائل التعليمية كأثرىا في تعليمية اللغة العربية. المجلة ٕٚٔٓعمار منصور. 
 .ٕ. الرقم ٕالعربية الدكلية للتًبية كالتعليم. النمرة 

 دار السلاـفونورككو : . ٖأصوؿ التًبية ك التعليم  .ٕٔٓٓ. سوترسنو أبضد ك أصحابو
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UJI VALIDITAS

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

UJI RELIABILITAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

DESKRIPSI + KELAS INTERVAL 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

UJI NORMALITAS 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

UJI PAIRED SAMPEL T-TEST 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

UJI HOMOGENITAS 

 

 



 
 

 
 

 

 

UJI HOMOGENITAS MENGGUNAKAN ANOVA 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

UJI INDEPENDENT SAMPLE T-TEST 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

SOAL PRE TEST DAN POST TEST 

 

Nama : 

Kelas : 

Mata Pelajaran : 

Jawablah pertanyaan dibawah ini dengan benar dengan symbol (X) pada 

jawaban Anda  

 التِلْفَاز مُسْتػَلْقِينا أُشَاىِدُ أنَا  .ٔ
 mandiج.     makan . أ

  .menontonد   televisi . ب
 في الَحمَاِـ باِلدُّش  أَسْتَحِمُ أنَاَ  .ٕ

  .mandiج    lantai . أ
 Kamar mandiد.     sapu . ب

 كْوَاةالْمَلَابِس باِلدِ أَكْوِم  .ٖ
 pakaianج.    lantai . أ

 Setrikaد.    Sikat gigi . ب

 الشَعْرَ أمَْشُطُ  .ٗ
 rambut ج.    Sisir . أ

 Tempat tidur د.   Sikat gigi  . ب

٘. dengan sapuSaya menyapu  

 ج. باِلدكِْنَسَة   أكْنُسُ  . أ
 مِكْوَاة د.    أَكْوِم  . ب



 
 

 
 

ٙ. tempat tidurSaya tidur diatas  

 ج. السَّريِرْ    أسْتػَيْقِظُ  . أ
 ُـ   النػَّوْـ  . ب  د. أنَاَ

ٚ. lantaiSaya mengepel   

 أمَْسَحُ الَأرْضِيَّة ج.   الحَْمَاـ . أ
ُـ  . ب  د. الَأرْضِيَّة   أنَاَ

ٛ. di dapur memasakSaya membantu ibu  

 ج. الحَْمَاـ   تَطْبَخُ  . أ
 د. الْمَطْبَخ   الَأرْضِيَّة  . ب

 
 مَشْينا عَلَى اْلأقَْدَاـتَذْىَبُ فاَطِمَةُ إِلَى الْمَدرسَة  .ٜ

 ج.     .أ 

 د.     .ب 
   

 يػُنَظِّفُ عَلِي أَسْنَاني باِلفُرشَاةِ   .ٓٔ

 ج.    .أ 

 د.     .ب 



 
 

 
 

 
 فاَطِمَةُ اْلَأرْضِيَّةَ باِلدكِْنَسَةِ  تَكْنِسُ   .ٔٔ

 ج.     .أ 

 د.     .ب 

 

 أرَُتِّبُ غُرْفَةُ   .ٕٔ

 ج.     . أ

 د.     . ب
 

 أدَْرُسُ في الْمَدْرَسَة  .ٖٔ

 ج.     . أ

 د.     . ب
 



 
 

 
 

ٔٗ.  
 ج. أنَا أُشَاىِدُ التِلفَاز   أنَا أَسْتَمِع إِلَى الَأخْبَار  .أ 
 د. أنا أرَْتَدِم مَلابَِسَ الْمَدرَسَةِ   أَكْوِم الْمَلابَِس باِلدكِْوَاة  .ب 

 

ٔ٘.  
 ج. أمَْسَح الَأرْضِيَّة    أذَُاكِر الدُّرُكْس  .أ 
 د. أمَْشُطُ الشَعْر   أنَاـ عَلَى السَّريِْر  .ب 

 

ٔٙ.  
 ج. أَسْتػَيْقِظ مِنَ النػَّوْـ  أنَُظِّف الَأسْنَاف باِلفُرْشَة  .أ 
 د. أنَا أَسْتَحِمُّ في الحَْمَاـ  أَكْوِم الْمَلابَِس باِلدكِْوَاة  .ب 

 

ٔٚ.  
 ج. أَكْوِم الْمَلابَِس باِلدكِْوَاة أنَاَ أَسْتَحِمُّ في الحَْمَاِـ باِلدُّس   . أ

 أمَْشُطُ الشَعْرد.  يػُنَظِّفُ عَلِي أَسْنَاني باِلفُرشَاةِ  . ب



 
 

 
 

ٔٛ.  
 ج. أَسْتَمِعُ إِلَى الَأخْبَارِ   أُصَلِّي الصُّبْحَ بَصاَعَةن  . أ

 د. أنَاَ أَسْتَحِمُّ في الحَْمَاِـ باِلدُّس    أَسْتػَيْقِظ مِنَ النػَّوْـ  . ب
 

ٜٔ.  
 ج. ألَْعَبُ مَعَ أَصْدِقاَئِي في الِإسْتًاَحَة  أذَْىَبُ اِلَي الْمَدْرَسَةِ  . أ

 د. تَذْىَبُ فاَطِمَةُ إِلَى الْمَدرسَة يػَرْتَدِم حَسَن مَلابَِس الْمَدْرسَة  . ب

 

ٕٓ.  
 ج.    أمَْسَحُ الَأرْضِيَّة  . أ

 د. أتَػَعَشَّي مَعَ أُسْرَتي   أَسْتَمِعُ إِلَى الَأخْبَارِ  . ب
 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

DAFTAR NILAI PRE TEST DAN POST TEST KELAS EKSPERIMEN 

Post Test Pre Test  الطالبأسماء  الرقم 
ٜ٘ ٚٓ Aisyah ٔ 
ٛ٘ ٘ٓ Bunga Isnayati ٕ 
ٛٓ ٙٓ Dedek Pita Lapita ٖ 
ٚ٘ ٘٘ Desta Distriana ٗ 
ٛٓ ٙٓ Dwika Putri ٘ 
ٜ٘ ٚ٘ Erwin Saputra ٙ 
ٛٓ ٙ٘ Fahril Aprianysah ٚ 

ٔٓٓ ٚ٘ Faizah Amelia Putri ٛ 
ٚٓ ٘٘ Farel Ruspan Abadi ٜ 
ٛٓ ٚٓ Fathan Mulia ٔٓ 
ٚ٘ ٚٓ Geta Ramayana ٔٔ 
ٛ٘ ٘٘ Idi Iswandi ٕٔ 
ٛٓ ٙٓ Jonggi Ristiano ٖٔ 
ٜ٘ ٚٓ Kakan Widoyo ٔٗ 
ٛٓ ٙ٘ Laras ٔ٘ 
ٚ٘ ٙٓ Nabila Esa Bella ٔٙ 
ٛ٘ ٚٓ Sitri Yani ٔٚ 
ٜٓ ٙٓ Yemi Natasila ٔٛ 

 



 
 

 
 

DAFTAR NILAI PRE TEST DAN POST TEST KELAS KONTROL 

Post Test Pre Test الرقم أسماء الطالب 
ٚٓ ٙٓ Dita Rahmayani ٔ 
ٙٓ ٘٘ Fajri Reyandi ٕ 
ٚ٘ ٚٓ Hermawati ٖ 
ٙ٘ ٙٓ Joko Heri Anggara ٗ 
ٚ٘ ٚٓ Muhammad Akbar ٘ 
ٙٓ ٗ٘ Muhammad Redho ٙ 
ٚٓ ٙ٘ M. Zakwan Zul Jahiz ٚ 
ٙ٘ ٙٓ M. Ziqqy Rhomadhan ٛ 
ٚٓ ٙ٘ Meliya Purnamasari ٜ 
ٙٓ ٘ٓ Miftahul Jannah ٔٓ 
ٛٓ ٚٓ Nopen Jimsen ٔٔ 
ٚ٘ ٙ٘ Nova Kartika ٕٔ 
ٚ٘ ٙٓ Penli Pratama ٖٔ 
ٚ٘ ٘ٓ Rahfi Ardiansyah ٔٗ 
ٚ٘ ٚٓ Sipia Nobela ٔ٘ 
ٚٓ ٙٓ Triana Wulandari ٔٙ 
ٚٓ ٘٘ Wildan ٔٚ 
ٛ٘ ٚٓ Wilky Saputra ٔٛ 

 



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 


