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 اءالإهد

بهذه الدناسبة أريد أف أىدم أعلى شكرم كتقديرم إلى كل من أرشدم كأعاني 

من  ،ات الثمينة كالنصائح القيمة في إتداـ ىذا الرسالةبكل اللإرشاد كالإعانة كبالتوجيه

 ىؤلاء :

اللذاف ربياني أحسن التًبية منذ ،  يولي حرلتُ، كأمي  حاريسالوالداف المحبوباف أبي  .1

صغارم بكل جهد كتعب. كقد أعطاني العبرة عن الانضباط كالجهد في طلب 

رب اغفرلي )لرتزة. العلم. كدافعاني مواجهة مشكلات الحياة بالحب كالصبر كا

 .(كلوالدم كارتزهما كما ربياني صغتَا

الله ت بارك)  ألامسياه ريباؿ سلسا ك شيفا تىك أخ أغوغ يأختريع أسرة الباحثة،  .2

  .(في حياتها

فضيلة رئيس شعبة تدريس اللغة العربية بالجامعة الإسلامية الحكومية بنجكولو  .3

 .(بارؾ الله لو). لزمد ىداية الرتزن الداجستتَ

فلاح النعم. الأستاذ  ،نور ىدايات. الداجستتَالأستاذ د. فضيلتا الدشرفتُ،  .4

اللذاف قد أرشدا الباحث بالإرشاد كالتوجيهات الثمينة كبذلا جهودلعا  .الداجستتَ
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في الإشراؼ على كتابة ىذه الرسالةبكل صبر كاىتماـ كبتَ خلاؿ أكقاتهما 

 .(زاء كبارؾ الله لذماجزاءلعا الله تعالى أحسن الج)كأعمالذما. 

فاتدوا سوكرنو  الجامعةسادة الددرستُ كامدرسات الكراـ بشعبة تدريس اللغة العربية ب .5

الذين زكدكا الباحث بالعلوـ النافعة حتى يقدر على  الإسلامية الحكومية بنجكولو

متعنا الله بطوؿ حياتهم كنفعنا ببركة علومهم في )إتداـ دراستو في ىذا الشعبة. 

 .(ينالدار 

تريع أصدقائي المحبوبتُ الذين يرافقوني كيدفعوني بمساعدتهم كبدعائهم، كمنهم :  .6

بارؾ الله لذم ككىب لذم درية طيبة كسهل لذم في مواجهة )أدم، كديا، ىيتٍ نوفيا 

 .(مشكلات الحياة

الذين يساعدكني  2117تريع الأصحاب من الطلاب في تدريس اللغة العربية  .7

 .(بارؾ الله لذم)لمي حتى اتداـ دراستي في ىذه الشعبة كيرافقوني من اكؿ تع

كأختَا، دعوة الباحثة الله أف لغزيهم أحسن الجزاء على ما فعلوا كيزيدىم فضيلتو 

كبركاتو. يرجوة أف يكوف ىذا البحث نافعا في خدمة الدعلمتُ كتريع الدهتمتُ بتدريس 

 فيقاللغة العربية، آمتُ يا رب العالدتُ. كالله كلي التو 
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 ةإقرار الطالب

 أنا الدواقعة :
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أخضرتها ككتبتها بنفسي كما زكرتها من إبداع غتَم أك تأليف الآخر. كإذا كجد أنها فعلا 

 ليس بحثي فأف أتزل الدسؤكلية الاكادمية.
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 التقديركر و شكلمة ال

 بسم الله الرحمن الرحيم

 (41)البقرة :  ﴾قالوا سبحنك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحكيم﴿

الحمد لله الذم ىدانا لذدا كما كنا لنهتدم لولا أف ىدانا الله كالصلاة كالسلاـ 

 على سيد الدرسلتُ لزمد رسوؿ الله كعلى ألو كأصحابو أترعتُ.

قدـ ىذه الرسالة لتكوف شرط من شركط اللازمة على كل طالب كطالبة فأ

للحصوؿ على الدرجة الجامعية الأكلى لشعبة تدريس اللغة العربية من كلية التًبية 

.فيجب على الكاتبة شكر الإسلامية الحكومية فاتدوا سوكرنو بنجكولو الجامعةكالتدريس ب

 عونو كىدايتو، لعلت ىذه الرسالة نافعة.الله العظيم بانتهاء كتابة ىذه الرسالة ب

فلذلك يوجو الكاتبة شكرا كتقديرا اىؤلاء الذين ساعدكا في إتداـ ىذا البحثة، 

 كىم:

فضيلة مدير للجامعة الإسلامية الحكومية بنجكولو الأستاذ الدكتور الحاج.  .1

 ذكالقرنتُ، الداجستتَ.

يادم، الداجستتَ كالدوظفتُ فضيلة عميد لكلية التًبية كالتدريس الدكتور موس مول .2

 الذين ساعدكني في الأمور الدتعلقة بدراستي.
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 .، الداجستتَريسناكاتيتدريس اللغة ال رئيس ةفضيل .3

 .، الداجستتَأختَالدينغة العربية رئيس شعبة التدريس الل ةفضيل .4

فلاح  كالدشرؼ الثاني  نور ىدايات. الداجستتَ، الدكتور كؿالأ الدشرؼ تاففضيل .5

 .لداجستتَالنعم. ا

فضيلة الأساتيذ كالأستذات من كلية التًبية كالتدريس كشعبة تدريس اللغة العربية  .6

 خاصة الذين زكدكا الكاتب بالعلوـ النافعة حتى أستطيع أف أختم دراستي.

 رئيس الدكتبة كالدوظفوف الذين ساعدني في توفتَ الكتب المحاتاجة. .7

 .2117ية التًبية كالتدريس للسنة من كلأصدقائي في شعبة تدريس اللغة العربية  .8

كلتكميل ىذه الرسالة يرجو الكاتب الإقتًاحات من عدة جوانب كأختَا أدعو 

 الله أف يهدينا سبل السلاـ كأعطانا النجاح في العلم كالعمل.

 2122  بنجكولو،    
 الكاتبة
 
 

 لفييس
1711221147 

 الفهرس



 
 

x 

 

 i ........................................................... عو ضصفحة المو 

 ii ............................................................. تقرير المشرف

 iii ....................................................... المناقشةتقرير اللجنة 

 iv .................................................................... الإهداء

 vi .............................................................. الكلمة الطيبة

 vii ................................................................ إقرار الطالبة

 viii ....................................................... كلمة الشكر والتقدير

 x .................................................................... الفهرس

 xiii .............................................................. قائمة الجدول

 xv ............................................................. قائمة الملاحق

 xvi ................................................................... الملخص

 الباب الاول : المقدمة

 1 ......................................................... خلفية البحث .أ 



 
 

xi 

 

 6 ........................................................ سللة البحثالأ .ب 

 6 ........................................................أىداؼ البحث .ج 

 6 .......................................................... فوائد البحث .د 

 الأساس النظري: الباب الثاني

 8 ....................................................... لتعليميةا الخلفية .أ 

 12 ..................................................... الاىتماـ بالتعلم .ب 

 21 .................................................... تعلم اللغة العربية .ج 

 23 ..................................................... الدراسة السابقة .د 

 26 ....................................................... فرضية البحث .ق 

 الباب الثالث: منائج البحث

 27 ............................................... مدخل كجنس البحث .أ 

 28  ............................................... مكاف ك كقت البحث .ب 

 28 ................................................ لرتمع ك عينة البحث .ج 

 29 ..................................................... البحث اتمتغتَ  .د 

 32 ................................................ أساليب ترع البيانات .ق 



 
 

xii 

 

 37 ........................................ لغنمة صدؽ البيانات كالدوثوقية .ك 

 38 ................................................. يل البياناتمنهج تحل .ز 

 الباب الرابع : عرض البيانات وتحليلها

 39 ................................................ كصف منطقة الددرسة .أ 

 45 ............................................ اختبار الصلاحية كالدوثوقية .ب 

 49 ..................................................... بيانات الوصف .ج 

 51 ....................................................... تحليل البيانات .د 
 

 الخاتمةالباب الخامس : 

 61 ............................................................ الخلاصة .أ 

 61 ......................................................... تالإفتًاحا .ب 

 المراجع

 

 

 



 
 

xiii 

 

  قائمة الجدول

 29 .................................... ـالتعلبمية على اىتما : الخلفية 1. 3جدكؿ 

 31 ............................... : اىتماـ الطالب بتعلم اللغة العربية 2. 3جدكؿ 

 34 ................................................ : مصبغة الصك 3. 3جدكؿ 

 36 ................ : تعليمات لتقييم اىتماـ الطلاب بتعلم الاستبيانات 4. 3جدكؿ 

 41 ............................. مرفق الددرسة العالية دارالسلاـملف :  1. 4جدكؿ 

 42 ............................................... بيانات الطالب:  2. 4جدكؿ 

 42 ............................... بيانات للمعلمتُ كموظفي التعليم:  3. 4جدكؿ 

 43 ............................................... بيانات الطالب:  4. 4جدكؿ 

 43 .................................... بيانات الدرافق كالبنية التحتية:  5. 4جدكؿ 

 46 ..............................................................  6. 4جدكؿ 

 48 ............................................................... 7. 4جدكؿ 

 48 ............................................................... 8. 4جدكؿ 



 
 

xiv 

 

 49 ............................................................... 9. 4جدكؿ 

 51 .............................................................. 11. 4جدكؿ 

 51 .............................................................. 11. 4جدكؿ 

 51 .............................................................. 12. 4جدكؿ 

 52 ............................................................. 13. 4جدكؿ 

 54 ............................................................. 14. 4جدكؿ 

 55 ............................................................. 15. 4جدكؿ 

 56 ............................................................. 16. 4جدكؿ 

 

  



 
 

xv 

 

 قائمة الملاحق

 Uji Validasi Dan Reliabilitas 1الدلحق  .1

 Olah data SPSS 22 2الدلحق  .2

 Angket Penelitian 3الدلحق  .3

 Lembar Observasi 4الدلحق  .4

 Surat Pengajuan Judul dan Penunjukan Dosen Pembimbing 5الدلحق  .5

 Surat Izin Penelitian 6الدلحق  .6

 Surat Keterangan Selesai Penelitian   7 الدلحق .7

 Surat Izin Penelitian 8الدلحق  .8

  Surat Keterangan Selesai Penelitian 9الدلحق  .9

 Pengesahan Pembimbing 11لحق الد .11

 Pengesahan Penyeminar 11لحق الد .11

 Daftar Hadir Seminar Proposal 12لحق الد .12

 SK Seminar Proposal 13لحق الد .13

 Kartu Bimbingan Proposal Dan Skripsi 14لحق الد .14

 Surat Keterangan Revisi Judul Skripsi 15لحق الد .15

 SK Pembimbing 16لحق الد .16

 SK Komprehensif 17الدلحق  .71
 Dokumentasi Penelitian 18لحق الد .18

 

  

  



 
 

xvi 

 

 الملخص

 يلفيالكاتبة : س
 1711221147رقم التسجيل : 

اللغة العربية بكلية التًبية كالتدريس بالجامعة الإسلامة الحكومية فاتدواتي  شعبة تدريس
 سوكرنو بنخكولو.

، تعلم، كخاصة تعلم اللغة العربيةتؤثر الخلفية التعليمية بشكل كبتَ على الاىتماـ بال
دية( التعليمية للطلاب )الددرسة الإعدا لذلك تهدؼ ىذه الدراسة إلى تحديد تأثتَ الخلفية

ر وية( على الاىتماـ بتعلم اللغة العربية لطلاب الصف العاشنثاكالددرسة الدينية )مدرسة ال
 .بنجكولو في الددرسة العليا دار السلاـ

يستخدـ الباحث الدنهج الكمي مع طرؽ البحث الدقارنة. كاف السكاف في ىذه الدراسة 
، كقد بلغ عددىم لعليا دار السلاـ بمدينة بنجكولوبالددرسة ا ىم طلاب الصف العاشر

فردا تتكوف من طلاب الصف العاشر. كانت تقنيات  14شخصنا. أخذ عينات من  14
ترع البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي الدلاحظة كالتوثيق كالاستبيانات. بينما 

 t-Test تستخدـ تقنية تحليل البيانات
-t ، يتم استخداـ نتائج اختبار الفرضياتج تحليل كمناقشة بيانات البحثتائبناءن على ن

Test ( من  2بشكل ملحوظ )أصغر من  1.111 قيمة) 1.15أقل من  1.111ذيل 
 بحيث يكوف ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ الخلفية التعليمية لطلبة الددارس الحكومية (1.15

 العاشر الفصل (الثانوية الإسلامية الددرسة) كطلاب الددارس الدينية (الددرسة الثانوية)
 .بنجكولو دارالسلاـ العالية الددرسة في العربية اللغة بتعلم

 .الخلفية التعليمية كالاىتماـ بالتعلم: الكلمة الرئيسية
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ABSTRAK 

Nama : Selfi 

NIM : 1711220047 

Prodi : Pendidikan Bahasa Arab 

 

Latar belakang pendidikan sangat mempengharui minat belajar, terutama 

pembelajaran bahasa arab, oleh karena itu penelitian ini bertujuan untuk 

mengetahui pengaruh latar belakang pendidikan siswa ( SMP) dan sekolah agama 

(MTs) terhadap minat belajar bahasa arab siswa kelas sepuluh di Madrasah aliyah 

darussalam kota bengkulu. 

Peneliti menggunakan pendekatan kuantitatif dengan metode penelitian 

komperatif. populasi dalam penelitian ini adalah siswa kelas X madrasah Aliyah 

Darussalam kota Bengkulu sebanyak 14 orang. Pengambilan sampel sebanyak 14 

orang yang terdiri dari siswa kelas X. Teknik pengumpulan data yang digunakan 

dalam penelitian ini adalah observasi, dokumentasi dan angket. Sedangkan teknik 

analisis data menggunakan uji t-Test. 

Berdasarkan hasil analisis dan pembahasan dari data penelitian diperoleh hasil uji 

hipotesis menggunakan t-Test dengan signifikan (2 tailed) sebesar 0,000 lebih 

kecil dari 0,05 ( sig 0,000 <  0,05) jadi Ha ditolak dan H0 diterima, sehingga 

terdapat perbedaan yang signifikan antara latar belakang pendidikan siswa dari 

sekolah umum (SMP) dan siswa dari sekolah agama (MTs) terhadap minat belajar 

bahasa arab siswa kelas sepuluh madrasah aliyah Darussalam kota Bengkulu. 

 

Kata kunci: latar belakang pendidikan, minat belajar 
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 لالباب الأو 
   مقدمة
 

 خلفية البحث .أ 

التعلم كعملية التعلم بحيث يطور الطلاب  لجعلد كاعي كلسطط التعليم ىو جه

بنشاط إمكاناتهم الركحية كالدينية كضبط النفس كالذكاء الأخلاقي كالدهارات التي 

القدرات كتشكيل يعمل التعليم الوطتٍ على تنمية  1كالدكلة. الدمجمعلػتاجونها لأنفسهم 

الأمة التي تهدؼ إلى تنمية  الأمة بكرامة من أجل تثقيف حياة شخصية كحضار،

ا، كن ، كصحينا، كمعلمنا، إمكانات الطلاب ليصبحوا بشرنا يؤمنوف كلؼافوف إلذنا كاحدن بيلان

.كقادرنا لذلك، لؽكن القوؿ أف  2، مبدع، مستقل، كأصبح مواطننا دلؽقراطينا كمسؤكلان

تى يكونوا التعليم ىو لزاكلة لدساعدة الأطفاؿ على أداء مهاـ حياتهم بشكل مستقل ح

في توجيو البشر غتَ الناضجتُ إلى  الناخبممسؤكلتُ أخلاقيان. التعليم ىو جهد بشرم 

 مرحلة النضج.

في عالم التعليم، فإف الخلفية التعليمية للطلاب كفقنا للمجاؿ الذم يعملوف فيو 

ا على التعلم، فإذا كاف الطالب خرلغنا من الددرسة الإعدادية، فيجب عليو أف  مؤثرة جدن
                                                           

1
 Pengertian pendidikan dalam Undang-Undang No. 20 Tahun 2003 tentang Sistem 

Pendidikan Nasional pasal 1 ayat 1 
2
 Pengertian pendidikan dalam Undang-Undang No. 20 Tahun 2003 tentang Sistem 

Pendidikan Nasional bab 1 pasal 3 
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يدرس بجدية أكبر في تعلم اللغة العربية لأف الددرسة الإعدادية لا يدرس اللغة العربية، 

فهو لؼتلف عن الطلاب الذين تخرجوا من الددرسة التسناكية في مدرستهم الذين درسوا 

الخلفية التعليمية ىي تجربة شخص ما تم الحصوؿ عليها من برنامج تعليمي،  اللغة العربية.

ف ىذه التجربة برنامج تعليمي، كلؽكن أف تكوف ىذه التجربة برنامج كلؽكن أف تكو 

تعليمي، كلؽكن أف تكوف ستؤدم التعلم إلى تطوير الدعرفة الدختلفة حيث تم تطوير الدعرفة 

لخبرات التعلم التي اكتسبت التعلم التعلم التي اكتسبت التعلم التعاليم. ستؤثر الخلفية 

 اـ الطلاب بالتعلم.التعليمية بشكل كبتَ على اىتم

الاىتماـ ىو ميل دائم للانتباه كالتذكر ببعض الأنشطة التي يلاحظها الشخص 

كيتم الاعتناء بها باستمرار، مصحوبة بشعور من الدتعة. لذا فهو لؼتلف عن الانتباه لأف 

 الانتباه مؤقت )ليس لفتًة طويلة( كلا يتبعو بالضركرة شعور بالدتعة، بينما الاىتماـ يتبعو

الاىتماـ ىو الحالة التي يكوف فيها لدل  3دائمنا شعور بالدتعة كمن ىناؾ يناؿ الرضا.

الشخص اىتمامنا بشيء ما، كالذم يتوافق مع الرغبة في الدعرفة كالدراسة كإثبات ذلك 

بشكل أكبر حوؿ كائن معتُ، مع انتباىو إلى كجود ميل إلى كجود علاقة أكثر نشاطنا 

 5ىتماـ ىو ميل كرغبة أك رغبة كبتَة في شيء ما.الا 4مع الكائن. موضوع.

                                                           
3
 Slameto, Belajar dan Faktor-faktor yang Mempengharui, (Jakarta:Rineka Cipta 1995), 

hal 57 
4
 Bimo Walgito, Psikologi Pendidikan, (Jakarta: Rineka Cipta, 1991)hlm. 38. 

5
 Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan dengan pendekatan baru, (Bandung:PT. Remaja 

Rosda Karya, 1995)hlm,138 
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 6أحد العوامل الداعمة في لصاح أنشطة التعلم ىو اىتماـ الطلاب بالتعلم.

الاىتماـ ىو ميل دائم للانتباه إلى بعض الأنشطة التي تهم شخصنا ما كالتذكر عنها، 

ثتَ كبتَ على التعلم، بحيث تتم مراقبتها باستمرار كيصاحبها شعور بالدتعة. الاىتماـ لو تأ

لأنو بدكف الاىتماـ بالتعلم، لن تؤثر أنشطة التعلم على أم شيء. لأف الأطفاؿ الذين 

لديهم اىتماـ بموضوع معتُ لؽيلوف إلى إيلاء الدزيد من الاىتماـ لذذا الدوضوع. ىذا يدؿ 

لدزيد على أف الأطفاؿ الذين لديهم اىتماـ جيد بالتعلم ىم أطفاؿ قادركف على إيلاء ا

، كلؽكن إثبات ذلك من خلاؿ الدشاركة النشطة للأطفاؿ في من الاىتماـ لأنشطة التعلم

 7أنشطة التعلم.

الدشكلة التي يواجهها الطلاب عادة ىي نقص الدعرفة أك طرؽ إثارة الاىتماـ 

بموضوع ما، خاصة دركس اللغة العربية، لؽكن للمعلمتُ تسهيل فهم ىذه الدوضوعات، 

لمتُ جعل ىذه الدوضوعات لشتعة كلشتعة للطلاب. ىذه الأشياء، مثل أك لؽكن للمع

جذب انتباه الطلاب، كتوفتَ مواد لشتعة كسهلة الفهم ىي كاجبات الدعلم. مطلوب من 

الدعلم أف يكوف قادرنا على تقدنً مواضيع لشتعة بسهولة كلشتعة للطلاب، كلكن ليس كل 

اؿ ىناؾ العديد من الدعلمتُ الذين يستخدموف الدعلمتُ يفهموف كيفية القياـ بذلك. لا يز 

طرؽ التعلم التقليدية مثل طرؽ التعلم السلبي في تنفيذ أنشطة التدريس كالتعلم. ىذا ما 
                                                           

6
 Slameto, Belajar Dan Faktor-Faktor Yang Mempengaruhinya, (Jakarta: PT Rineka 

Cipta, 1995), hlm. 57 
7
 Slameto, Belajar Dan Faktor-Faktor Yang Mempengaruhinya ... hlm. 57 
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لغب استخدامو كتصحيح، أف نظامنا التعليمي متقدـ بالفعل. الطلاب ليسوا فقط  

 ككائنات تعليمية كلكن أيضنا كموضوعات.

ع مدرس اللغة العربية للصف العاشر في مدرسة عالية من نتائج مقابلة الدؤلف م

دار السلاـ، مدينة بنجكولو، قاؿ إف نتائج تعلم اللغة العربية لا تزاؿ منخفضة مقارنة 

بالدواد الأخرل، كأشار إلى الطفاض الاىتماـ بالتعلم من خلاؿ عدد الطلاب الذين لم 

 8خرل مادة التعلم التي تم شرحها.يفهم اللغة العربية عندما طلب الدعلم أف يشرح مرة أ

 ىذا لأف بعض الطلاب ىم من خرلغي الددارس الحكومية.

في  2121يناير  17إلى  9بناءن على نتائج الدلاحظات الأكلية في الفتًة من 

الصف العاشر بالددرسة عالية دار السلاـ، مدينة بنجكولو، لاحظ الدؤلفوف أف مدرس 

م استخدـ الكتب الددرسية فقط كلم لػسن استخداـ اللغة العربية عند تدريس الدعل

ىذا لغعل الطلاب أقل تزاسنا كأقل نشاطنا في التعلم كبعض الطلاب  9الوسائط التعليمية.

ليسوا جادين في تلقي الدواد التعليمية. لؽكن رؤيتو عندما يشارؾ الطلاب في التعلم، 

دثوف كلؽزحوف مع أصدقائهم. عندما يسلم الدعلم الدادة، ترُل أنشطة الطلاب كىم يتح

ىناؾ أيضنا من يشعر بالدلل كلػلم في أحلاـ اليقظة، كبعضهم يستمتع باللعب بمفرده. 

                                                           
8
 Aziz Al-khumairi, Guru Bahasa Arab kelas X Madrasah Aliyah Darussalam Kota 

Bengkulu. wawancara pada tanggal 09-17 januari 2021 
9
 Observasi Proses Mengajar Pada Tanggal  09-17 januari 2021, kelas X Madrasah Aliyah 

Darussalam Kota Bengkulu. 
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عندما يتم إعطاء الطلاب أسللة تدريب، يتم الخلط بتُ معظم الطلاب في حل الدشكلة 

وف ما إذا كانت الأسللة ليست بالضبط نفس الدثاؿ الذم قدمو الدعلم. ربما لأنهم لا يفهم

يتم تدريسو كبعض الطلاب يأتوف من الددارس العامة. لذلك، تدكن عدد قليل فقط من 

 الطلاب من حل الأسللة بسرعة كبشكل صحيح.

، ىناؾ حاجة اللغة العربية الدذكورةبتعلم امسماـ الدلاب بعض أكصاؼ أسباب قلة 

اللغة العربية لا إلى حافز حتى تحقق عملية التعلم الأىداؼ الدرجوة. لأف لصاح تعلم 

يتجدد فقط من خلاؿ جودة الدعلمتُ الأكفاء كلكن أيضنا مدعوـ بعدة عوامل، أحدىا 

، عنواف ىذا الدذكورةبناءن على الوصف كشرح الخلفية  .لدل الطلاب الخلفية التعليمية

تأثير الخلفية التعليمية على اهتمام طلاب الفصل العاشر بتعلم اللغة "البحث 

ف لأف بأخذ ىذا العنوا ة" يهتم الباحثمدرسة العالية دارالسلام بنجكولوالعربية في ال

يركف عدـ اىتماـ بتعلم الطلاب على الرغم من أف بعض الطلاب لديهم خلفية  ةالباحث

  تعليمية من الددرسة السانوية، ما لػفز الطلاب على تعلم اللغة العربية.
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 سللة البحثالأ .ب 

ية ر الخلفتأث كيف،  البحثا ة عليها في ىذاتم الإجابسللة البحث التي ستالأ

اىتماـ  علىبتُ طالب الددرسة الثانوية كطالب الددرسة الثانوية الإسلامية التعليمية 

 الاسلامية دارالسلاـ بنجكولو العالية درسةالدفي بية العاشر بتعلم اللغة العر  صلفطلاب ال

 ؟

 أهداف البحث .ج 

 ة التعليميةتأثتَ الخلفي لدعرفة لبحث ىيا أسللة البحث، فإف أىداؼ ىذبناءن على 

 فصلعلى اىتماـ طلاب ال بتُ طالب الددرسة الثانوية كطالب الددرسة الثانوية الإسلامية

 دارالسلاـ بنجكولو. الاسلامية العالية درسةالدالعاشر بتعلم اللغة العربية في 

 فوائد البحث .د 

ا نظرينا كعملين   ا:من الدتوقع أف يكوف ىذا البحث مفيدن

 ئد النظريةالفوا .1

، من أف توسع نتائج ىذه الدراسة نظرة الباحثتُ بشكل من الناحية النظرية .أ 

خاص كالقراء بشكل عاـ من حيث زيادة اىتماـ الطلاب بالتعلم لشا قد 

 يؤثر على التحصيل الدراسي.

 استخدامها كمواد مقارنة لدزيد من البحث .ب 
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 الفوائد العملية .2

فرصة لتطبيق الدعرفة الدكتسبة في الكلية ككشرط بالنسبة للباحثتُ، إتاحة ال .أ 

 للحصوؿ على درجة البكالوريوس.

 بالنسبة للمعلمتُ، كمدخلات لتعليم الدعلمتُ لزيادة تحستُ جودة تعليمهم .ب 

 ، كمدخلات للمدرسة الدعنية لزيادة تحستُ جودة التعليم.للمدرسة .ج 
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 الباب الثاني
 ساس النظريالأ

 

  الخلفية التعليمية .أ 

ىي تجربة شخص ما تم الحصوؿ عليها من برنامج تعليم. لؽكن أف تكوف ىذه 

التجربة في شكل معرفة أك مرتبطة ببعض الإدراؾ أك الدواقف أك السلوكيات. تؤدم 

، إلى طرؽ لستلفة للتعلم بالاتشي ك كركتشفيلدك   كريتشالإدراؾ الدختلف، كما جادؿ  

فيات التعليمية الدختلفة ستؤدم إلى تطوير معرفة كالتفكتَ. كبالتالي لؽكن القوؿ أف الخل

 11لستلفة حيث لػدث تطور الدعرفة كفقنا لخبرات التعلم التي اكتسبتها.

النظرية الكامنة كراء الخلفية التعليمية، كالتحوؿ ك نقل التعلم تطوير الدعرفة لػدث 

ل جريدلر، ىناؾ من خلاؿ عملية التحوؿ. كفقنا لنظرية معالجة الدعلومات، كما اقتًح بي

لرالاف مهماف في التعلم، كلعا عملية حصوؿ الأشخاص على الدعلومات كمعالجتها، 

كالاستًاتيجيات التي يستخدمها الأشخاص في حل الدشكلات. يرتبط ىذاف المجالاف 

بكيفية حدكث عملية التحوؿ، أم تغيتَ الرسالة إلى شكل آخر من الرسائل لؽكنو 

على ذلك، جادؿ بيل جريدلر بأف الافتًاض الأكسط الأكؿ  التحكم في الحركة. علاكة

                                                           
10

 Crutchfield, Dan Ballachey, Pengaruh Latar Belakang Pendidikan Siswa Terhadap 

Hasil Belajar Bahasa Arab, Dimadrasah Aliyah Tarbiyah Kota Tangerang Diakses Pada Tanggal 

11 April 2021 Pada Pukul 19:52 
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لذذه النظرية ىو شرح طبيعة نظاـ الذاكرة البشرية، كالطريقة التي يتم بها كصف الدعرفة 

 كتخزينها في الذاكرة. 

من ىذا لؽكن القوؿ أف لزور ىذه النظرية ىو كيف يدرؾ الناس كينظموف 

التي يتم تلقيها كل يوـ من البيلة المحيطة. يصف  كيتذكركف الكمية الكبتَة من الدعلومات

العملية التي يكتسب الناس من خلالذا الدعلومات كيتذكركنها. ثلاث نقاط مهمة  جاجتٍ

في عملية التحوؿ ىي الذاكرة قصتَة الددل، كالذاكرة طويلة الددل، كالتذكر. فيما يتعلق 

ة الددل، لا تبقى تريع الدعلومات ما يلي: قبل تخزينها في ذاكرة قصتَ  جاجتٍبهذا، يشرح 

من البيلة الدسجلة في السجل الحسي طويلة، كيقُدر أنها جزء من مائة من الثانية فقط. 

يتم تحويل ىذه الدعلومات إلى ألظاط من التحفيز، كىي عملية تسمى الإدراؾ الانتقائي. 

يبقى ىناؾ كقت ثم تدخل الدعلومات قصتَة الددل الدتغتَة في الذاكرة قصتَة الددل. 

لزدكد، يقدر بشكل عاـ بعشرين ثانية فقط سعة الذاكرة قصتَة الددل لزدكدة. إذا تم 

تجاكز السعة، لغب دفع الحبوب القدلؽة للخارج بينما يتم تخزين الحبوب الجديدة 

 11الإضافية.

لػدث تحويل الدعلومات الأكثر ألعية عندما تدخل الدعلومات الدوجودة في الذاكرة 

الددل في الذاكرة طويلة الددل. تسمى ىذه العملية بالتًميز )التًميز( كالتي لؽكن  قصتَة
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 Tanwey Gerson Ratumanan, Belajar dan Pembelajaran edisi ke-2 (Surabaya: Unesa 

University Press, 2004), h. 1 
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أف تكوف في شكل جداكؿ أك مصفوفات الغرؼ أك الدخططات أك الصور أك الصور 

التفصيلية للمعلومات التي يتم تعلمها. السمة الرئيسية للمواد الدشفرة من أجل الدخوؿ 

لغب أف تكوف دلالية أك منظمة بشكل ىادؼ.  في الذاكرة طويلة الددل ىي أنو

الدعلومات الدخزنة في الذاكرة طويلة الددل غتَ نشطة كلؽكن استًجاعها لاستخدامها 

لاحقنا. تتطلب عملية استدعاء الدعلومات في الذاكرة طويلة الددل إشارات داخلية 

يث يتأثر كخارجية معينة. الجانب الداخلي ىو شرط موجود في الشخص الذم يتعلم بح

لصاح التعلم إلى حد كبتَ بهذا الدوقف. الجوانب الداخلية الدشار إليها ىي الرقابة التنفيذية 

كالتوقعات )التوقعات(، بينما لؽكن أف تكوف العوامل الخارجية في شكل معلومات نتيجة 

 تعلم أشياء أخرل. بالإضافة إلى ذلك، يتطلب التذكر أحياننا إعادة بناء الأحداث التي

 12يتم تذكرىا. 

كما أثار جاني، عند تذكر ما تم تعلمو، أنو مرتبط بالتطبيق على مواقف جديدة 

أك مشاكل جديدة، لػدث ما يسمى بنقل التعلم. ىنا، تتحوؿ عملية التحوؿ إلى 

أعلاه، كىي عملية تسمح لأم  جاجتٍتحويل. يتماشى تعريف النقل الذم قدمو 

مسبقنا لحالة جديدة أك للتطبيق على مشكلة شخص باستخداـ استجابة تم تعلمها 

ك  سوفإيك  سورينسنجديدة، مع التفاىم الذم طرحو عدد من الخبراء، بما في ذلك 
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Bambang Warsita, 2008, “Teori Belajar M. Gagne dan Implikasinya pada Pentingnya 

Pusat Sumber Belajar”, Jurnal Teknodik, vol. XII, no. 1, h. 65 
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. في عملية التحويل، ىناؾ نوعاف من التحويلات، كلعا )أ( التحويلات برلينرك  جاجى

سابق الذم لؽكن الإلغابية ك )ب( التحويلات السلبية. النقل الإلغابي ىو نقل التعلم ال

أف يسهل أك يفصل التعلم في الدستقبل. على العكس من ذلك، فإف النقل السلبي ىو 

 13نقل للتعلم السابق يتداخل مع عملية التعلم أك يعقدىا في الفتًة التالية.

علاكة على ذلك، لؽكن القوؿ أف الشيء الدهم من عملية التعلم ىو حدكث 

وف سبب حدكث النقل الإلغابي عدة عوامل، بما في التحويلات الإلغابية. لؽكن أف يك

ذلك عملية التدريس كالتعلم، كنتائج الدراسات السابقة، كالدواد كلزتول لراؿ الدراسة أك 

إجراءات العمل التي يتم اتباعها كالدواقف الدطلوبة، كالعوامل الذاتية على جزء من 

ث النقل الإلغابي بعد أف يدير الطلاب، كمواقف كجهود الدعلم. بالإضافة إلى ذلك، لػد

الطلاب لزتول الدرس بجدية. يعتمد النجاح في الإدارة على تحفيز التعلم كالتًكيز على 

 العناصر الدتطابقة. 

من ىذه الأكصاؼ، لؽكن القوؿ إف الخلفية التعليمية الداعمة ستسهل عملية 

الدوضوعات، ستؤدم  التعلم اللاحقة. أك بعبارة أخرل، لؽكن القوؿ أنو بالنسبة لبعض

الخلفيات التعليمية الدختلفة إلى نتائج تعليمية لستلفة. فيما يتعلق بدركس اللغة العربية في 

الددرسة الثانوية تؤثر الدركس الدستفادة في مدرسة بالصكو العليا كالددارس الثانوية على 
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مطابقة للغة معدؿ لصاحهم. كلما زادت الدعرفة التي يتم الحصوؿ عليها في شكل عناصر 

 العربية، أصبح من الأسهل على الشخص تعلم اللغة العربية كالعكس صحيح. 

 الاهتمام بالتعلم .ب 

الاىتماـ حسب اللغة ىو أعلى ميل للقلب لضو الشيء. يذُكر عمومنا أف الاىتماـ 

أيضا  14ىو ميل إلى التصرؼ الذم يتم توجيهو إلى كائن معتُ من النشاط أك الخبرة.

طرحو فركاندرمانت كالذم يعرؼ الاىتماـ على أنو كلمة أك تعبتَ، الإعجاب الدعتٌ الذم 

)ميل القلب( بشيء ما. يتم تعريف الاىتماـ أيضنا على أنو ميل كرغبة أك رغبة عالية في 

مع  15.شيء ما. في النشاط، يلعب عامل الاىتماـ دكرنا مهمنا للغاية في تلبية احتياجاتهم

للتًكيز على كائن ما. إذا قاـ شخص ما بأنشطة بدكف  الاىتماـ، سيظهر ميل الفرد

 اىتماـ كبتَ، فسيكوف من الصعب توقع أقصى قدر من النتائج.

في القاموس الإندكنيسي العاـ، فإف الاىتماـ ىو القدرة الدوجودة في القلب على 

ا.  الشيء كالعاطفة كالرغبة. أم شيء يتم القياـ بو باىتماـ كبتَ سينتج شيلنا جيدن

لاىتماـ ىو الشعور بالاىتماـ بشيء معركؼ من قبل. الأشياء التي تولد الجاذبية ليست ا

فقط لشتعة أك مرضية لشخص ما، كلكنها في بعض الأحياف تكوف لسيفة أيضنا. خصائص 

                                                           
14 W.J.S. Poerwadarminto, Kamus Umum Bahasa Indonesia, (Jakarta: Balai Pustaka, 1985), 

hlm. 650. 

 15 Slameto, Belajar dan Yang Faktor-Faktor Mempengaruhinya,(Jakarta: PT Rineka Cipta, 

1995), hlm. 180.
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الشخص الذم لديو اىتماـ ىي، لؽكن التعبتَ عن الاىتمامات من خلاؿ بياف يوضح 

لؽكن أف يتجلى الاىتماـ من خلاؿ الدشاركة في  أف الطلاب يفضلوف شيلنا على آخر.

لؽيل الطلاب الذين لديهم اىتماـ بموضوع معتُ إلى إيلاء الدزيد من الاىتماـ  16نشاط.

لذذا الدوضوع. في ىذه الحياة، سيتواصل الجميع كيتواصلوف مع الآخرين كالأشياء كالدواقف 

معها أك يرفضها. عندما يكوف  كالأنشطة من حولذم. في العلاقة، قد يقبلها أك يتسامح

لدينا مصلحة، فهذا يعتٍ أننا نقبل كنرحب بإلغابية في التعامل مع ىذه الأشياء كالبيلة. 

لذلك، بعبارات بسيطة، لؽكن افتًاض الاىتماـ على أنو ميل إلى الاىتماـ كالعمل على 

 بالدتعة.الأشخاص أك الأنشطة أك الدواقف التي ىي موضوع ىذا الاىتماـ مع الشعور 

من بعض الآراء أعلاه. لؽكن أف نستنتج أف الاىتماـ ىو اتجاه يرتبط ارتباطنا كثيقنا 

بالدشاعر الفردية، خاصة الشعور بالسعادة تجاه شيء يعتبر ذا قيمة أك كفقنا لاحتياجاتهم 

كلؽنحهم الرضا. لؽكن أف يكوف الشيء الذم يعتبر ذا قيمة في شكل أنشطة أك أشخاص 

 ك أشياء لؽكن استخدامها كمحفزات أك لزفزات تتطلب استجابة موجهة.أك تجارب أ

 فهم التعلم .1

إف تعريف التعلم كفقنا للغة ىو لزاكلة اكتساب الدعرفة كلزاكلة أف تكوف 

ماىرنا في العمل. في القاموس الإندكنيسي الكبتَ، يعُرَّؼ التعلم بأنو لزاكلة 
                                                           

16
 Abdul Majid dan Dian Andayani, Pendidikan Agama Islam Berbasis Kompetensi, 

Remaja Rosdakarya, Bandung, 2005, hlm.132. 
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 17ك الاستجابات الناتجة عن التجربة.اكتساب الدعرفة بالدعرفة أك تغيتَ السلوؾ أ

بينما في الدوسوعة الإندكنيسية، يتم تعريف التعلم على أنو التغيتَات التي تحدث 

 18في السلوؾ المحتمل كالتي يتم إصلاحها نسبينا على أنها ملاحظات من الدمارسة.

إف تعريف التعلم كفقنا للمصطلح كما ذكره غليم فركانط في كتابو مقدمة إلى 

م النفس يعرّؼ التعلم على أنو تغيتَ دائم نسبينا في السلوؾ لػدث نتيجة عل

أف التعلم ىو عملية تجارية يقوـ بها الأفراد للحصوؿ على  19للممارسة كالخبرة.

يتعلق  21تغيتَات سلوكية جديدة ككل. كخبرة الفرد الخاصة في التفاعل مع البيلة.

ف معينة ناترة عن التجارب الدتكررة التعلم بالتغيتَات في سلوؾ الشخص تجاه مواق

في تلك الحالة، حيث لا لؽكن تفستَ التغيتَ في السلوؾ أك أساس ميل استجابة 

فهم الاىتماـ كالتعلم أعلاه،  21الشخص الفطرية أك نضجو أك ظركفو اللحظية.

لؽكن استنتاج أف الاىتماـ بالتعلم ىو اتجاه فردم، خاصة الشعور بالسعادة تجاه 

 تعلم.عملية ال

 العوامل الدؤثرة في الاىتماـ بالتعلم .2
                                                           

17
 Badudin Zaim, Kamus Besar Bahasa Indonesia, Pusat Sinar Harapan, Jakarta, 1994, 

hlm. 9 
18

 Hasan Syadily, Ensiklopedia Indonesia…, hlm.434. 
19

Ngalim Purwanto, Psikologi Pendidikan, PT Remaja Rosdakarya, Bandung, 1997, 

hlm.61 
20

 Slameto, Belajar dan Faktor-faktor yang Mempengaruinya, Rineka Cipta, Salatiga, 

1987, hlm. 2. 
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في التعلم، ىناؾ حاجة إلى عوامل لستلفة، بحيث في بعض الأحياف عندما لا 

تكوف ىذه العوامل موجودة، لؽكن أف يؤدم ذلك إلى الطفاض اىتماـ الطلاب 

العوامل العديدة التي تؤثر على الاىتماـ  22بالتعلم، بل كحتى الاختفاء تدامنا.

 لم ىي كما يلي:بالتع

 تشمل العوامل الداخلية ( أ

 العوامل البيولوجية (1

تشمل فلة العوامل البيولوجية ما يلي: العوامل الصحية ىذا 

ا على التعلم، لأنو إذا تعرضت صحة الطالب  العامل لو تأثتَ كبتَ جدن

للاضطراب، فلن يكوف لدل الطالب تزاس للتعلم، إذا كاف ذلك 

 .أيضناعلم سينخفض يعتٍ أف اىتماـ الطالب بالت

 

 عوامل نفسية (2

ىناؾ العديد من العوامل النفسية، لكن الباحثتُ ىنا يأخذكف القليل 

 منها فقط:

 الدوىبة (.أ )

                                                           
22

 Slameto, Belajar Dan Faktor yang mempengaruhinya….,hlm.18. 
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تأثتَ كبتَ على التعلم، إذا كاف الدوضوع الدراد دراستو يتوافق مع 

 الدواىب، فسيكوف الطلاب مهتمتُ بالدرس.

 ذكاء (.ب )

النظر إلى أف الذكاء للذكاء تأثتَ كبتَ على تقدـ التعلم، ب

أنواع، كىي القدرة على التعامل  3ىو مهارة تتكوف من 

كالتكيف مع الدواقف الجديدة بسرعة كفعالية، كمعرفة / 

استخداـ الدفاىيم المجردة بشكل فعاؿ، كمعرفة العلاقات 

 كتعلمها بسرعة.

 تشمل العوامل الخارجية ( ب

 عامل الأسرة (1

ائلة الذين يعيشوف في الدنزؿ. الأسرة ىي الأب كالأـ كالأطفاؿ كالع

 عوامل الوالدين لذا تأثتَ كبتَ على لصاح الأطفاؿ في التعلم.

 عامل الددرسة (2

تؤثر العوامل الددرسية بشكل كبتَ على اىتماـ الطلاب بالتعلم، بينما 

 تكوف الدكونات الددرجة في العوامل الددرسية كالتالي:

 طريقة التعليم (.أ )
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ـ الطلاب بالتعلم، على سبيل تؤثر طرؽ التدريس على اىتما

الدثاؿ الأساليب التي يستخدمها الدعلم ليست جيدة أك رتيبة، 

كنتيجة لذلك لا يكوف الطلاب متحمستُ للتعلم، كسيكوف 

 الاىتماـ بالتعلم منخفضنا.

 مقرر (.ب )

 الدنهج عبارة عن خطة من الأنشطة لتوجيو التدريس.

 عامل المجتمع ( ج

لطلاب بالتعلم، كالذم يدخل ضمن عوامل أيضنا على اىتماـ ايؤثر المجتمع 

 ، كىي:المجتمع

 الأنشطة في المجتمع (1

ا للطلاب لدتابعة، لأنو يتضمن أنشطة  ىذا النشاط مفيد جدن

مدرسية إضافية كىو مفيد للإضافة إلى تجربة الطالب، كلكن ىذا 

النشاط سيكوف لو تأثتَ سيء إذا تم اتباعو بشكل مفرط. لأنو سينتج 

 ؿ في التعلم.عن الطلاب كسو 

 الأصدقاء يتسكعوف (2



18 
 

 

سوؼ يدخل زملاؤ الطلاب بسرعة أكبر في نفسية الطفل، 

كلذذا السبب فإف البيلة المحيطة بهم جيدة، بحيث لؽكن أف يكوف لذم 

 تأثتَ إلغابي على ىؤلاء الطلاب، كسيتم تشجيعهم كتزاسهم للتعلم.

 العلاقة بين الخلفية التعليمية والاهتمام بالتعلمج.   

الخلفية التعليمية ىي تجربة شخص ما تم الحصوؿ عليها من برنامج تعليمي. لؽكن 

أف تكوف ىذه التجارب في شكل )أ( الدعرفة، أك تلك الدتعلقة بالإدراؾ، )ب( الدواقف، 

ك  كركتشفيلدك   كريتشأك )ج( سلوكيات معينة. تؤدم الإدراؾ الدختلف، كما جادؿ  

كالتفكتَ. كبالتالي لؽكن القوؿ أف الخلفيات التعليمية ، إلى طرؽ لستلفة للتعلم بالاتشي

الدختلفة ستؤدم إلى تطوير معرفة لستلفة حيث لػدث تطور الدعرفة كفقنا لخبرات التعلم 

 التي اكتسبتها.

الاىتماـ ىو الشعور بالدتعة في شيء لغد أف تعلمو لشتعنا. الاىتماـ ىو الشعور 

إخباره بذلك، كيتبع الاىتماـ دائمنا شعور  بالتفضيل كالارتباط بشيء أك نشاط دكف

بالسعادة يؤدم في النهاية إلى الرضا. كقاؿ سلاميتو "الاىتماـ ىو الشعور بالتفضيل 

كالشعور بالارتباط بشيء أك نشاط، دكف إخباره". من ىذا الرأم لؽكن أف نستنتج أف 
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خرين، فقط الدصلحة ىي الدافع الذم لػدث في الشخص دكف إكراه أك تشجيع من الآ

 رغبتو الخاصة.

صرحت سلاميتو أف الاىتماـ لو تأثتَ كبتَ على التعلم، لأنو إذا كانت الدادة 

ا قدر  التعليمية التي تتم دراستها لا تتناسب مع اىتماـ الطالب، فلن يتعلم الطلاب جيدن

 الإمكاف، لأنو لا يوجد جاذبية للطلاب للتعلم. لؽكن استنتاج رأم الخبراء أعلاه أف

الاىتماـ ىو شيء مثتَ للاىتماـ، كشعور شخص ما بشيء يصبح متعة كمتعة حتى 

يصبح الشخص أكثر نشاطنا كاىتمامنا كيضطر إلى القياـ بذلك مرة أخرل. سيشعر 

الطلاب الدهتموف بأنشطة التعلم بحافز أكبر للتعلم كسيشعركف بالسعادة للقياـ بذلك مرة 

 لشتعة. أخرل بسبب اىتمامهم بأشياء تعليمية

لذلك من فهم فهم الخلفية التعليمية كاىتماـ الطالب بالتعلم، لؽكننا أف نستنتج 

أف ىذين الأمرين مرتبطاف بالطبع ، كتجربة التعلم للطلاب الذين لديهم أك يعرفوف مواد 

اللغة العربية تختلف بالتأكيد عن الطلاب الذين ليس لديهم خبرة في تعلم اللغة العربية. 

الخلفية التعليمية تحدث كفقنا لخبرات التعلم التي تم الحصوؿ عليها مسبقنا، إذا   نظرنا لأف

كانت الدركس الدستفادة لا تتوافق مع اىتمامات الطلاب، فلن يتعلم الطلاب جيدنا 

 قدر الإمكاف، لأنو لا يوجد جاذبية للطلاب للتعلم.
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 أين نظريه المعلم تعلم اللغة العربية  . د

 مهارةي تخصص يتكوف من جوانب لستلفة، كتشمل ىذه الدهارات اللغة العربية ى

مهارة القراءة ) مهارةالتحدث )مهارة الكلاـ(،  مهارةالاستماع )مهارة الاستماع(، ك 

لغوية  مهارةالكتابة )مهارة الكتابة(. ىذه الدهارات الأربع ىي  مهارة القراءة(، ك

بية سوؼ يتقن اللغة العربية بسهولة متسلسلة كمتًابطة. الشخص الذم يتعلم اللغة العر 

إذا بدأ بممارسة ىذه الدهارات بالتتابع بدءنا من مهارات الاستماع كالتحدث كالقراءة 

لدساعدة الطلاب على إتقاف كل من ىذه الدهارات بسهولة كفقنا لدستواىم، 23كالكتابة. 

عة الطالب كتجربتو. من لغب أف يكوف الدعلم قادرنا على اختيار الدادة أك الدوضوع كفقنا لدت

ناحية أخرل، فإف اختيار أساليب كاستًاتيجيات التعلم الدصممة لظركؼ الطلاب تحدد 

 أيضنا لصاح الطلاب في إتقاف اللغة العربية.

 24ستماعالأ هارةالد .1

ىي مهارة أكلية في تعلم اللغة، كل من اللغة الأـ كاللغة الأجنبية بما في ذلك 

فإف الفشل في تعلم ىذه الدهارات لؽكن أف يؤدم إلى الفشل اللغة العربية. كبالتالي 

                                                           
23

 M Ainin, dkk Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2006), 

hal.70. 
24

 Abdul mu‟in, Analisis Kontrastif Bahasa Arab Dan Bahasa Indonesa(Telaah Terhadap 

Fonetik dan Morfologi), (Jakarta: Pustaka Al Husna Baru, 2004), hlm. 7 
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الاستماع، ىناؾ عدة خطوات لؽكن  مهارةاللغوية اللاحقة. لتعليم  رةفي تعلم الدها

 لدعلمي اللغة العربية اتخاذىا. تتضمن ىذه الخطوات ما يلي:

 توفتَ ىيلة تدريس جيدة ككفؤة ( أ

طريقة للاستخداـ ىو الطريقة إف استخداـ اللغة العربية كلغة تعليم لأنسب  ( ب

 الدباشرة

 اختيار الدادة أك الدوضوع كفقنا لاىتمامات الطلاب كمتعةىم ( ج

 كلاـال هارةالد .2

الاستماع. ىاتاف الدهارتاف مرتبطتاف. من  ةلدهار اىي استمرار  كلاـال ةهار الد

ا، من ناحية أخرل، لن  ا أف يتحدثوا جيدن الدمكن للأشخاص الذين يسمعوف جيدن

ا. لذلك، لؽكن يتمكن  الأشخاص الذين لا يسمعوف جيدنا من التحدث جيدن

الاستماع التي  مهارةلدعلمي اللغة القياـ بتعلم مهارات التحدث أثناء مرافقة 

لؽتلكها الطلاب. لؽكن استخداـ فهم الطلاب للموضوعات التي لػصلوف عليها 

ت التحدث من خلاؿ عملية الاستماع كخطوة أكلية في تدريس التحدث. مهارا

بشكل أساسي ىي الكشف عن لزتويات الأفكار التي تم تسجيلها في فهم 

ا بتعلم مهارات الا ستماع، لؽكن لدعلم اللغة الطلاب. نظرنا لعلاقتها الوثيقة جدن
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، اختيار موضوعات بسيطة كقريبة من عالم كلاـال ةهار الد، عند لشارسة العربية

 لدستول الصعوبة.الطلاب قبل زيادة ىذه الدوضوعات كفقنا 

 القراءة ةهار الد .3

قراءة جيدة يتطلب دقة معينة. كذلك لأف القراءة ال ةهار الدللحصوؿ على 

ىي نشاط لفهم لزتويات أفكار الدؤلف كالتي بالطبع ليست أماـ القارئ من خلاؿ 

 الانتباه إلى مستول الصعوبة الدوجود في أنشطة القراءة.

 الكتابة ةهار الد .4

اللغوية. لإتقاف ىذه  الدهارةي آخر الدهارات في العديد من الكتابة ى هارةالد

اللغوية السابقة أيضنا. ىذا لأف  الدهارةالدهارات بشكل صحيح يتطلب إتقاف 

الكتابة ىي نشاط للتعبتَ عن لزتويات العقل في شكل كتابة الغرض منو أف يفهمو 

ؤلف. ىناؾ حاجة القراء الذين بالطبع لا يتعاملوف أك حتى في نفس الوقت مع الد

إلى تريع جوانب اللغة التي تشمل التمكن من التًكيب )القواعد(، كالدفردات 

 الأدبية )بلاغة(، كالاختيار الجيد للالقاء في أنشطة الكتابة.
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 الدراسة السابقة  . ه

الدراسات السابقة ىي تتبع الباحثتُ لدختلف الأدبيات حوؿ نتائج البحوث 

تي لذا علاقة بتًكيز الدشكلة. تهدؼ مراجعة الأدبيات إلى منع السابقة ذات الصلة كال

الانتحاؿ من الأعماؿ السابقة كدعم عمل الباحث بعد ذلك بالإضافة إلى مرجع لإجراء 

 :25البحث، فيما يلي الأطركحات ذات الصلة

"تأثتَ الاىتماـ كدافع التعلم على نتائج التعلم أطركحة الأخت نينو سبتياني بعنواف  .1

". ب الصف الخامس من مدرسة الإبتدائية غوغوس كركوضر، مقاطعة تيجاؿلطلا

في أطركحتو، تم الكشف عن كجود علاقة منخفضة بتُ الاىتماـ بالتعلم كدافع 

الدرفوضة مع  فرضية الأصليةتالتعلم لضو نتائج التعلم ، كىو ما تدؿ عليو نتائج 

. ىناؾ تأثتَ 1.961 أكبر من213، 6، كىي الجدكؿ-الحساب أكبر من ت-ت

 26من عوامل أخرل غتَ الاىتماـ كالدافع.

تأثتَ الاىتماـ التعليمي على تحصيل تعلم اللغة أطركحة ىناء فيتًاتوف نيسا بعنواف " .2

". العربية لدل طلاب الصف الثامن في الددرسة الثانوية الخكومية برالصصنج كنداؿ

ا جدن  درجات ا بمتوسط ذكركا في أطركحتهم أف اىتمامهم بالتعلم كاف جيدن
                                                           

25
 Dadang  Zaenal  Mutaqin, “ Buku Paduan Penyusunan Skripsi”, Yogyakarta : 

Deepublish, hal. 4 
26

 Ninu Septiani, “ Pengaruh Minat dan Motivasi Belajar Terhadap Hasil Belajar Siswa 

Kelas V SDN Gugus Werkudoro Kecamatan Tegal”. Skripsi Jurusan Pendidikan Guru Sekolah 

Dasar Fakultas Ilmu Pendidikan Universitas Negeri Semarang, 2016. 
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ا بمتوسط 63.19 . ىناؾ تأثتَ  81.51. كاحصل على إلصاز تعليمي جيد جدن

كحة الدؤلف ىو كبتَ بتُ الاىتماـ بالتعلم على تحصيل التعلم. ما لؽيزىا عن أطر 

، أم الاىتماـ بالتعلم، كمن الدعركؼ أف طلاب مدرسة حجم تأثتَ الدتغتَ

بالتعلم مقارنة بمدرسة الثانوية الخكومية برالصصنج كنداؿ لديهم اىتماـ أكبر 

 .27سلماف ، كالتي تحفزىا الطريقة الدعلم لػفز الطلاب

ثر الاىتماـ التعليمي على تحصيل الطالب في رسالة الأخ عبد الرحيم بعنواف )تأ  .3

تهدؼ ىذه الدراسة إلى تحديد تأثتَ الاىتماـ بالتعلم  لراؿ الدراسات الإسلامية(.

في لراؿ التًبية الإسلامية في الددرسة الثانوية دكم فوطرا  على تحصيل الطلاب

جيبوتات جاكرتا. من نتائج ىذه الدراسة أف الاىتماـ بالتعلم يؤثر على تحصيل 

الطلاب في لراؿ التًبية الدينية الإسلامية. يوضح ىذا أف تصورات الطلاب 

مهم في تحستُ للاىتماـ بالتعلم من أجل تحقيق الطلاب في لراؿ دراسة لذا دكر 

 28تحصيل الطلاب في الددرسة الثانوية دكم فوطرا جيبوتات جاكرتا.

تهدؼ أطركحة سعودرا عبد الرحيم بعنواف "تأثتَ الاىتمامات التعليمية على  .4

تحصيل الطلاب في دراسات الدراسات الإسلامية" إلى تحديد تأثتَ الاىتماـ 
                                                           

27
Hana Fitratun Nisa, “ Pengaruh Minat Belajar Terhadap Prestasi Belajar Bahasa Arab 

Siswa Kelas VII MTsN Brangsong Kendal”. Skripsi Jurusan Pendidikan Agama Islam Universitas 

Wali Songgo Samarinda, 2013.  
28

 Abdul Rohim, “Pengaruh Minat Belajar Terhadap Prestasi Belajar Siswa Pada 

Bidang Studi PAI”.Skripsi Jurusan Pendidikan Agama Islam Fakultas Ilmu Tarbiyyah dan 
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في مدرسة دكم بوترا  يةبالتعلم على تحصيل الطلاب في الدراسات الإسلام

، سيبوتات جاكرتا. من نتائج ىذه الدراسة أف الاىتماـ بالتعلم يؤثر الإعدادية

على تحصيل الطلاب في لراؿ دراسة التًبية الدينية الإسلامية. كىذا يدؿ على أف 

تصورات الطلاب حوؿ الاىتماـ بالتعلم لضو تحصيل الطلاب في لراؿ الدراسات 

 م في تحستُ تحصيل الطلاب في الددارس الإعدادية.الإسلامية لذا دكر مه

عن الدراسات لؼتلف  باحثةالمن نتائج البحث أعلاه لؽكن استنتاج أف بحث 

بحثنا حوؿ "تأثتَ الخلفية التعليمية على اىتماـ طلاب الصف  باحثةالسابقة. أجرل ال

 "العاشر بتعلم اللغة العربية في الددرسة العليا دار السلاـ بنجكولو

 فرضية البحث  . و

الفرضية عبارة عن افتًاض أك تخمتُ حوؿ شيء يتم إجراؤه لشرحها كالذم غالبنا 

ما يكوف مطلوبنا للتحقق منو. ترتبط أشكاؿ الفرضيات ارتباطنا كثيقنا بصياغة مشاكل 

البحث، كىناؾ ثلاثة، كىي صياغة الدشكلة الوصفية )الدتغتَ الدستقل(، كالدقارنة 

لجمعيات )العلاقة(. لذلك، ىناؾ أيضنا ثلاثة أشكاؿ من فرضيات البحث، )الدقارنة(، كا

كبناءن على ذلك، فإف شكل الفرضية   29كىي فرضيات كصفية كمقارنة كترابطية/علاقة.

                                                           
29

 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, (Bandung: Alfabeta, 

2011), hlm. 66. 
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في ىذه الدراسة ىو الفرضية التًابطية )تأثتَ أك علاقة(، مع صياغة الفرضية على النحو 

 التالي:

 للخلفية التعليمية لطلاب الددارس الحكومية )الإعدادية( ىناؾ تأثتَ = الفرضية البديلة

لغة العربية لطلاب كطلاب الددارس الدينية )مدرسة التسناكية( على الاىتماـ بتعلم ال

 .في الددرسة العالية دارالسلاـ بنجكولوالصف العاشر 

تأثتَ للخلفية التعليمية لطلاب الددارس الحكومية  لا يوجد=  فرضية الأصليةت

لغة العربية )الإعدادية( كطلاب الددارس الدينية )مدرسة التسناكية( على الاىتماـ بتعلم ال

 .في الددرسة العالية دارالسلاـ بنجكولولطلاب الصف العاشر 
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 الباب الثالث
 ج البحثهمن

 

 البحث مدخل وجنس . أ

ىذا النهج البحثي ىو نهج كمي. النهج الكمي ىو البحث الذم يعمل بالبيانات 

كالأرقاـ بدءنا من ترع البيانات كتفستَ البيانات كعرض النتائج النهائية على شكل 

من ىذا الفهم، لؽكن استنتاج أف البحث الكمي ىو بحث علمي منهجي  31أرقاـ.

كيهدؼ إلى شرح الأحداث كالتنبؤ بها كالتحكم فيها من خلاؿ ترع البيانات الدركزة من 

 البيانات الرقمية. 

دراسة تتناكؿ البيانات في شكل أرقاـ كعملية تحليلها باستخداـ الدنتجات 

، كىو بحث يهدؼ إلى ىذا النوع من البحث مقارف. spss))الإحصائية كحلوؿ الخدمة 

الدتغتَات الدشار إليها في  31.تحديد مستول الاختلاؼ في متغتَ من لرموعتتُ لستلفتتُ

تعلم )الدرحلة الإعدادية( كمن الدين )الددرسة ىذه الدراسة ىي متغتَات الاىتماـ بال

 التسناكية(.

 
                                                           

30
 Sukarsimi Arikuntao, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik (jakarta: Rineka 

Cipta, 2010) hal.175 
31

 Purwanto, Metode Penelitian Kuantitatif  untuk psikologi dan pendidikan (Yogyakarta: 

Pustaka Pelajar, 2010) hal 177. 
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 البحث وقت و  مكان . ب

، كتم إجراء البحث العالية دارالسلاـ بنجكولوتم إجراء ىذا البحث في الددرسة 

 .2121سبتمبر  19يوليو إلى  29أجرم في الفتًة من 

 البحث عينةمجتمع و  ج. 

 لرتمع البحث .1

من: أشياء / مواضيع لذا صفات  لرتمع ىو منطقة التعميم تتكوف

من الفهم  32كخصائص معينة لػددىا الباحث للدراسة ثم استخلاص النتائج.

، لؽكن استنتاج أف لرتمع في ىذه الدراسة كانوا طلاب الصف العاشر، موسبق

 شخصنا. 14الددرسة العالية دارس السلاـ بنجكولو ما يصل إلى 

 عينة البحث .2

كانت تقنية أخذ عينة   33 لؽتلكها لرتمع.عينة من العدد كالخصائص التي

الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي أخذ عينة الذادؼ، أم تقنية تحديد العينة 

كاخذت الباحثة الصف العاشر كعينة  34باعتبارات معينة كفقنا لأىداؼ البحث.

                                                           
32

 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D,(Bandung: Alfabeta, 2014), 

h. 80. 
33

 Sugiyono, Metode Penelitian kuantitatif Kualitatif...,h.81 
34

 Nana Sudjana dan Ibrahim, Penelitian dan Penilaian Pendidikan (Bandung : Sinar Baru 

Algensindo, 2004) h. 96 
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من الفصل على اساس اف الصف العاشر ىو طالب جديد جاء من مدارس 

 ية دارس السلاـ بنجكولو.لستلفة في الددرسة العال

 متغيرات البحث    د.

الدتغتَات الدستخدمة ىي متغتَات مستقلة كمتغتَات تابعة. بالتفصيل، لؽكن 
 كصف الدتغتَات في ىذه الدراسة على النحو التالي:

الدتغتَ الدستقل: الخلفية التعليمية للطلبة كىي تدييز أصل مدرسة الطالب عن  .1

 أك من الددرسة الثانوية. الددرسة الإعدادية العامة

مدرسة العالية دارس السلاـ الدتغتَ التابع: اىتماـ الطلاب بتعلم اللغة العربية  .2

 بنجكولو.

 4.2جدوال 
 الخلفية التعلبمية على اهتمام

 متغيرات أبعاد الخلفية التعلبمية على اهتمام وصف

لا يتعلم الطلاب 

اللغة العربية في 

الددرسة لعدـ 

 .يةكجود مواد عرب

 خرلغو الددارس الثانوية العامة أك الخاصة
الخلفية 

التعلبمية على 

 X) اىتماـ )
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يتعلم الطلاب 

اللغة العربية في 

 .الددرسة

 خرلغو الددرسة الثانوية

 

 4.1 جدوال
 اهتمام الطالب بتعلم اللغة العربية

 متغيرات مؤشر الفائدة و صف

  آراء الطلاب حوؿ تعلم
 اللغة العربية

 ات الطلاب عن انطباع
 مدرسي اللغة العربية

  مشاعر الطلاب عندما
يأخذكف دركسنا في اللغة 

 العربية

 

 

 اشعر بالسعادة

 

 

 

 

 

 

اىتماـ الطالب بتعلم 

 (Y)اللغة العربية

 

 اىتماـ الطلاب بتعلم س

 اللغة العربية

  انتباه الطلاب عند

الدشاركة في مناقشات 

 

 

 انتباه
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  الدرس

  مشاعر الفضوؿ أثناء
 خذ الدركسأ
  القبوؿ عند تكليف

 الدعلم بالتكليفات

 فائدة

 

 

 
 
  كن على دراية بالدراسة

 في الدنزؿ
  الأنشطة بعد كقبل

 دخوؿ الددرسة
 
 

 

 

 مشاركة الطلاب
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 البيانات أساليب جمع  ه. 

 الدلاحظة .1

الدلاحظة ىي تقنية أك طريقة لجمع البيانات من خلاؿ مراقبة الأنشطة 

ىذه التقنية على نطاؽ كاسع لقياس السلوؾ أك عملية حدكث  تستخدـ 35الجارية.

 إلى قسمتُ لعا: الدلاحظةنشاط في الدواقف الفعلية أك الاصطناعية. تنقسم تقنية 

حوؿ ، منظمتم تصميمها بشكل  الدلا حظة الئالدلاحظة الدنظمة، ىي تقنية  ( أ

ف ما سيتم ملاحظتو عند إجراء ىذا البحث، كالددرسة التي ستكوف مكا

 البحث، كالتي ستتم مقابلتها.

الدلاحظات غتَ الدنظمة ىي ملاحظات لا يتم إعدادىا بشكل منهجي  ( ب

. 36حوؿ ما لغب مراقبتو لأف الباحث لا يعرؼ بالضبط ما لغب ملاحظتو

في ىذه الدراسة، تم استخداـ تقنية الدلاحظة لتحديد حالة الددرسة بشكل 

الددرسة العالية دارالسلاـ  مباشر كالحصوؿ على بيانات عن أسماء طلاب

الذين كانوا عينات البحث، كموقعهم الجغرافي كالأشياء الأخرل  بنجكولو

 اللازمة في الدراسة.

 التوثيق .2
                                                           

35
 Sudaryono, Metode Penelitian Pendidikan,( Jakarta :Prenada Media Group, 2016) h.87 

36
 Sugiyono, Metodologi Penelitian...,hal. 146 
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، بما في ذلك  البحث مكافتظهر الوثائق للحصوؿ على البيانات مباشرة من 

. تُستخدـ 37صور، كما إلى ذلكك أنشطة، لة، كلوائح، كتقارير صكتب ذات 

ندات كبيانات لإثبات البحث لأنها مستقرة كطبيعية كليست تفاعلية، لذا الدست

يسهل العثور عليها باستخداـ تقنيات دراسة المحتول. تُستخدـ تقنيات التوثيق 

للحصوؿ على بيانات موثقة في مكاف ما في شكل أرشيفات أك بيانات أخرل 

اـ ىذه التقنية ، تم استخدفي ىذا البحث. 38مكتوبة كذات صلة بأىداؼ البحث

الددرسة العالية للحصوؿ على بيانات حوؿ الدعلمتُ كالدوظفتُ كالطلاب في 

 دارالسلاـ بنجكولو.

 الاستبياف .3

الاستبيانات ىي عدد من الأسللة الدكتوبة التي تستخدـ للحصوؿ على 

شخصيتها أك الأشياء التي معلومات من الدستفتى في معتٌ التقارير حوؿ شخصيتو/

لحصوؿ على الدعلومات التي تدكر حوؿ الدشكلة الدراد حلها، لؽكن أف . ل39يعرفها

تكوف لزتويات الاستبياف بشكل عاـ: أسللة حوؿ الحقائق كأسللة حوؿ الآراء 

كأسللة حوؿ الإدراؾ الذاتي. كانت مصادر البيانات الدتضمنة تريع الطلاب 

نوع الاستبياف  الدستجيبتُ الذين تم أخذ عينات منهم في ىذه الدراسة، كيعتٍ
                                                           

37
 Sudaryono, Metode Penelitian Pendidikan,( Jakarta :Prenada Media Group, 2016) h.90 

38
 Sutanto Leo, Kiat Jitu Menulis Skripsi ..., h.101. 

39
 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, h.124 
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الدباشر أف الدستفتى أجاب على عدة أسللة مكتوبة كتم إعطاؤه إجابات بديلة 

 للحصوؿ على معلومات أك معلومات من مصدر البيانات.

  4.4جدوال
 اهتمام الطالب بالتعلم

 

 رقم مادة

 

 كصفي

 

 ملشر

 

 متغتَ

 

 رقم

1 2 3 

4 

 

 

 

 

 

 

 

الطلاب حوؿ آراء  . أ

 تعلم اللغة العربية

انطباعات الطلاب  . ب

عن مدرسي اللغة 

 العربي

ج.   مشاعر الطلاب 

عندما يأخذكف دركسنا 

 في اللغة العربي

 

الشعور بالسعادة 

 في تعلم اللغة العربية

 

 

 

 

 

 

 

اىتماـ الطالب 

 بالتعلم

 

 

 

 

 

 

 

1 
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1 2 3 

4 

 

 

1 2 3 

4 

 

 

 

 

 

 

1 2 3  

اىتماـ الطلاب  . أ

 بتعلم اللغة العربية

انتباه الطلاب عند  . ب

مناقشا في الدشاركة

 ت الدرس

أ. مشاعر الفضوؿ 

عند الدشاركة في تعلم 

 اللغة العربية

لقبوؿ عند إعطاء ب. ا

أك كاجبات منزلية  مهاـ

 من قبل الدعلم

 

كن على دراية  . أ

 بالدراسة في الدنزؿ

الأنشطة الطلابية  . ب

 

 

 انتباه

 

 

 

 أخلع

 

 

 

 

 

 

 مشاركة الطالب
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بعد دخوؿ الددرسة 

 كقبلها

 

 

 4.1جدوال 
 مات لتقييم اهتمام الطلاب بتعلم الاستبياناتتعلي

 مقياس الإجابة تذن

 موافق بشدة 4      

 تناغم  3

 .لا تناغم 2

 بغيض جدا 1

 البيانات والموثوقية لغنمة صدق   و. 

أداة البحث ىي أداة للباحثتُ في ترع البيانات. ستحدد جودة الأداة جودة 

طة البحثية للحصوؿ على البيانات من الديداف، في الأنش. 41البيانات التي يتم ترعها

                                                           
40

Suharsimi Arikunto, Manajemen Penelitian, (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), h.134 
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يستخدـ الباحث عادة أدكات جيدة كيكوف قادرنا على استًداد الدعلومات من الكائن أك 

 الدوضوع قيد الدراسة. أما بالنسبة لاختبار الصك، فهو:

 الصلاحيةاختبار ة .1

الصلاحية . 41الصلاحية ىي مقياس يظهر نتائج أداة القياس الدستخدمة

داة الصالحة ، مقياس يوضح مدل مستول صلاحية الأداة. سيكوف للأتعتٍ

 ، بينما الأداة غتَ الصالحة ستكوف ذات صلاحية منخفضة. صلاحية عالية القيمة

 اختبار الدوثوقية .2

الدوثوقية مرتبطة بمشاكل الثقة. لؽكن القوؿ أف الاختبار يتمتع بمستول عاؿٍ 

نتائج متسقة. لذا فإف فكرة موثوقية الأداة  من الثقة إذا كاف لؽكن للاختبار تقدنً

 42مرتبطة بمشكلة نتائج الاختبار

 

 منهج تحليل البيانات .ز 

لتحليل البيانات التي تم الحصوؿ عليها من العينة استخدـ التحليل الوصفي 

الكمي. الأسلوب التحليلي الدستخدـ لتحليل تأثتَ الخلفية التعليمية للطلاب على 

                                                           
41

 Suharsimi Arikunto,Manajemen Penelitian ..., h. 167. 
42

 Sukardi, Metodologi Penelitian Pendidikan : Kompetensi dan praktiknya, (Jakarta: PT. 

Bumi Aksara, 2003), h. 127 
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راء الصف العاشر بتُ طلاب الدرحلة الإعدادية كطلاب الددرسة تم إجاىتماـ الطلاب 

 .t-Test التسوية باستخداـ الاختبار
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 الباب الرابع

 نتائج البحث

 المدرسة عنوصف  .أ 

 وعن المدرسة العالية دارالسلام بنجكول نبذة .2

. بدءان من إنشاء 1974الددرسة العالية دارالسلاـ بنجكوؿ تأسست في عاـ 

ية قاـ بها رجاؿ الدين لدواطتٍ الشهر )قرية دكسوف بيسار، بانوراما تلاكات ركتين

كجسر صغتَ( كخرلغي عبوات مقاطعة لامبونج التي رعاىا أكلاما كيو إتش. يوسف 

عزيز من ىذه الدراسة نتج عنها فكرة إنشاء مدرسة داخلية كمنتدل أك مؤسسة 

 تعليمية قائمة على الإسلاـ.

د أرض كقف من حضرة أبو بكر كحجج. تقع كقد تحققت ىذه الرغبة بوجو 

ىكتار في قرية دكسوف بيسار. الددرسة العالية دارالسلاـ  2.5قرية نكما بمساحة 

، نطقة دكسوف بيسار. سينجاراف باتيم، 64في جالاف. جايا كلغايا رقم  التي تقع

 مدينة بنجكولو.

 اه:يتم كصف ملف الددرسة العالية دارالسلاـ بنجكوؿ في الجدكؿ أدن
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 1.2الجدول 
 ملف مرفق المدرسة العالية دارالسلام

: الددرسة العالية دارالسلاـ 
 بنجكولو

 1 اسم الددرسة

 2 الدالك : د.ر.س أنور امركف
 3 ف.إ.م 177511171988111

 4 رقم تصريح التشغيل -:
 5 اعتماد الددرسة -: 

 6 العنواف الكامل للمدرسة : جايا كوسوما
  كارد : قرية كبتَة

  الدقاطعات : سنجاراف باتي
  المحافظة : بنجكولو

  مكالدة -: 
بريد  -: 

 الالكتًكني
 

 7 رقم شهادة إنشاء الددرسة -: 
: كقف عن ىػ. أبو بكر كحج. 

 حكمة
 8 حالة الأرض

 - مساحة السطح ىكتار 2.5: 
 9 حالة الدبتٌ : خاصة الفرد

 - مستول الدبتٌ -: 
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 - منطقة بناء 2ـ 168: مبتٌ الددرسة 
   2ـ 115: مبتٌ مهجع 

 الرؤية والرسالة المدرسة العالية دارالسلام بنجكول .1

 الرؤية ( أ

 تكوين بتٍ بشر لسلصتُ كذكيتُ، بارعتُ في إتقاف العلم كالتكنولوجيا 

 الرسالة ( ب

 كن مدركنا كمطيعنا في أداء العبادة كالأنشطة الدينية الأخرل (1

 يسية كالعربية كالإلصليزيةيتقن ثلاث لغات كىي الإندكن (2

تنمية كتطوير ألظاط التفكتَ كالعمل التي تعكس ثقافة التقول  (3

 كالشخصية النبيلة في الحياة اليومية

 خلق ثقافة تعلم في إتقاف العلم كالتكنولوجيا (4

 القياـ بالتدريب في لستلف المجالات الرياضية (5

 حالة الطالب المدرسة العالية دارالسلام بنجكول .4

لاب الدملوكتُ الددرسة العالية دارالسلاـ بنجكوؿ للعاـ الدراسي أما الط

 طالبنا. 33فقد كصل عددىم إلى  2121/2121
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 1.1الجدول 
 بيانات الطالب

العاـ  الصف العاشر الصف الحادم عشر الصف الثاني عشر
عدد  الدراسي

غرؼ 
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

عدد 
غرؼ 
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

عدد 
غرؼ 
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

2 - 1 19 1 14 2121/
2121 

 

 حالة المعلمين وموظفي التعليم المدرسة العالية دارالسلام بنجكول .1

فيما يلي جدكؿ يوضح حالة عدد الدعلمتُ في الددرسة العالية دارالسلاـ 

 :2121/2121بنجكوؿ للعاـ الدراسي 

 1.4الجدول 
 بيانات للمعلمين وموظفي التعليم

 عدد يين وموظفي التعليموضع التربو  كمية
 أ الدربي 
  .1 مدرس عقد 7
  .2 مدرس فخرم 5
 ب موظفو التعليم 
  .1 رئيس الإدارة 1
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أما بالنسبة للطلاب الدملوكتُ لددرسة علياء دار السلاـ بمدينة بنجكولو 

 ا.طالبن  33فقد كصل عددىم إلى  2121/2121للعاـ الدراسي 

 1.1الجدول 
 بيانات الطالب

العاـ  الصف العاشر الصف الحادم عشر الصف الثاني عشر
عدد  الدراسي

غرؼ 
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

عدد 
غرؼ 
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

عدد 
غرؼ 
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

2 - 1 19 1 14 2121/
2121 

 

 ولحالة المرافق والبنية التحتية المدرسة العالية دارالسلام بنجك .5

 1.5الجدول 
 بيانات المرافق والبنية التحتية

عدد  فلة الغرف
 المساحات

 عدد نوع البنية التحتية
أضرار  متوسط  ضرر   حسنا

  .2 طاقم الإدارة 1
 الدبلغ الشخصي 14
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 خفيف الضرر جسيمة
 1 قاعة الدراسة 6 6 - - -
 2 مكتبة 1 1 - - -
غرفة لستبر التًبية الدينية  - - - - -

 الإسلامية
3 

 4 وـغرفة لستبر العل - - - - -
 5 غرفة لستبر الحاسوب 1 1 - - -
 6 غرفة لستبر اللغة - - - - -
 7 مكتب مدير الددرسة  1 1 - - -
 8 غرفة الدعلمتُ 1 1 - - -
 9 غرفة الإدارة 1 1 - - -
 11 غرفة الإرشاد الإرشادم - - - - -
 11 غرفة مكاف العبادة  1 1 - - -
غرفة الأعماؿ الصحية  - - - - -

 رسيةالدد
12 

مراحيض الطلاب  21 2 - - -
 كالدعلمتُ

13 

 14 مستودع 1 1 - - -
 15 غرفة الدكراف  - - - - -
 16 الدلاعب الرياضية 1 1 - - -
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 .اختبار الصلاحية والموثوقية  .ب 

 اختبار الصلاحية واختبار مصداقية اهتمامات الطالب  .1

تبياف الدستخدـ من يفيد اختبار الصلاحية في تحديد صحة أك ملاءمة الاس

 قبل الباحثتُ في قياس كالحصوؿ على بيانات البحث من الدستجيبتُ. 

يقاؿ إف استبيانات البحث ذات جودة عالية إذا تم إثبات صحتها 

 كموثوقيتها.

 أسس إجراء اختبار الصلاحية من بتَسوف 

 الجدكؿ-ر ك  الحساب-رمقارنة 

  حيح= ص الجدكؿ-الحساب أكبر من ر-رإذا كانت القيمة  .أ 

 حيح= غتَ ص الجدكؿ-الحساب أصغر من ر-ر إذا كانت القيمة .ب 

  في توزيع قيم الجدكؿ 5عند دلالة  14ينة مع كيف تجد القيمة :

 .1532بحجم  الجدكؿ-رالإحصائي، ثم القيمة التي تم الحصوؿ عليها 
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 1.6الجدول 

الجدكؿ-ر معلومة الحساب-ر   رقم الاستبياف 
 1 1.782 1.532 حيحص
 2 1.727 1.532 يححص
 3 1.664 1.532 حيحص
 4 1.672 1.532 حيحص

 5 1.515 1.532 حيحغتَ ص
 6 1.817 1.532 حيحص

 7 1.325 1.532 حيحغتَ ص
 8 1.698 1.532 حيحص
 9 1.837 1.532 حيحص

 11 1.276 1.532 حيحغتَ ص
 11 1.581 1.532 حيحص
 12 1.732 1.532 حيحص
 13 1.576 1.532 حيحص
 14 1.621 1.532 يححص
 15 1.781 1.532 حيحص
 16 1.578 1.532 حيحص
 17 1.541 1.532 حيحص

 18 1.327 1.532 حيحغتَ ص
 19 1.342 1.532 حيحغتَ ص

 21 1.641 1.532 حيحص



47 
 

 

استنادنا إلى نتائج الصلاحية التي تم ذكرىا أعلاه، لؽكننا أف نعرؼ أنو من 

عنصرنا فقط، كستكوف ىذه الأسللة ىي  15ن ، تم الإعلاف ع21بتُ الأسللة الػ 

 أدكات الاختبار في ىذه الدراسة. للاستبياف اىتماـ الطالب بتعلم اللغة العربية 

عناصر تعتبر أسللة اختبار غتَ صالحة. من بتُ عناصر الاختبار الستة  5ىناؾ 

عناصر تعتبر  5ىناؾ  ستوفت الدؤشرات في متغتَات البحثعشر الصالحة، فقد ا

فقد استوفت  الصالحة 15سللة اختبار غتَ صالحة. من بتُ عناصر الاختبار أ

 الدؤشرات في متغتَات البحث. 

بعد اختبار صحة ما كرد أعلاه كإعلاف صحة البيانات، فإف الشيء التالي 

الذم لغب فعلو ىو اختبار موثوقية البيانات. لغب أف تتكوف أداة القياس الدوثوقة 

صالحة. بحيث لغب أف يكوف كل موثوؽ بو صحيحنا،  من عناصر أدكات قياس

 لكن كل صلاحية لا لؽكن الاعتماد عليها بالضركرة.

ىناؾ العديد من الصيغ الدستخدمة في اختبار الدوثوقية، بما في ذلك: 

Guttman Split-Half Coefficient, Alpha Cronbach, Spearman 

Brown,Kristoff, Angoff, dan Rullon. نسبة لصحة البحث فاستخدـ أما بال

  22SPSSكتم إجراء اختبار الدوثوقية باستخداـ  كركنباخ ألفاالباحثوف الصيغة  
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يشرح جوؽ كيدينطا في كتابو أساس اتخاذ القرارات في اختبار الدوثوقية على 

 النحو التالي:

أعلن  الاستبيافكبالتالي الجدكؿ -رأكبر من  كركنباخ ألفاإذا كانت القيمة   (1

 .بها موثوؽ

أعلن  الاستبيافكبالتالي الجدكؿ -رأصغر من  كركنباخ ألفاإذا كانت القيمة   (2

 .أنو غتَ جدير بالثقة

تم إجراء  SPSS 22فيما يلي نتائج اختبار الدوثوقية الذم تم إجراؤه باستخداـ 

 مشاركا. 14مع  الخلفية التعلبمية على اىتماـفقرة استبياف  21ىذا الاختبار على 

 1.7الجدول   

 

 1.8 الجدول
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 أعلاه الحصوؿ على القيمة  output Reliability Statistics  مرتكز على

 14ينة : مع  5عند دلالة الجدكؿ -ربينما قيمة  1،911بحجم  كركنباخ ألفا

-رأكبر من  كركنباخ ألفا نظرنا لقيمة جدكؿ  1.532، تم الحصوؿ عليها طالبا

داة موثوقة كلؽكن استخدامها كأدكات لجمع ، لؽكن استنتاج أف عناصر الأ الجدكؿ

 بيانات البحث.

 بيانات الوصف .ج 

 نوية(ثاال )مدرسة بيانات اهتمام تعلم الطالب  .2

 بالنسبة  22SPSS  بناءن على التحليل الوصفي الذم تتم معالجتو بمساعدة

 القيمةوية( لؽكن ملاحظة أف متوسط نثاال لدتغتَ الاىتماـ بالتعلم )مدرسة

 استبياف رؤية لؽكن بينما ،3.495 الدعيارم كالالضراؼ 51.75 ىو( الدتوسط)

 أطفاؿ من بالتعلم الاىتماـ لدتغتَ للدرجة الأقصى الحد الدوزع بالتعلم الاىتماـ

. )لؽكن رؤية نتائج الحساب الكاملة في 47يا الدن كالدرجة 56وية نثاال مدرسة

 الدرفق(
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 1.9الجدول 

 

 1.27الجدول 

 
 

 تمام تعلم الطالببيانات اه .1

 22بناءن على التحليل الوصفي الذم تدت معالجتو باستخداـ الإصدار  

SPSSلؽكن ملاحظة لم )الددرسة الثانوية الإعدادية(، بالنسبة لدتغتَ الاىتماـ بالتع ،

 بينما ،5.611 الدعيارم كالالضراؼ 39.67 ىو( الدتوسط) القيمةأف متوسط 

 للدرجة الأقصى الحد كجدت ىو الدوزع بالتعلم اـالاىتم استبياف يكوف أف لؽكن

 لؽكن) 31 الدنيا كالدرجة 45 ىو الإعدادية الددارس أطفاؿ تعلم. الفائدة لدتغتَ

 (الدرفق في الكاملة الحساب نتائج رؤية
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 1.22الجدول 

 

 1.21الجدول 

 

 تحليل البيانات . د

 اختبار متطلب .2

 اللغة بتعلم العاشر الفصل طلاب اىتماـ على التعليمية الخلفية تأثتَ أف تعرؼ

بتُ طلاب من مدرسة التسناكية كطلاب من الددرسة الإعدادية تم إجراء  العربية

لغب إجراء . t-Tes قبل إجراء اختبار العينة الدستقل. t-Tes اختبار عينة مستقل

، لدعرفة ما إذا كانت البيانات موزعة الطبيعية كاختبار التجانس أكلان  اختبار الحالة

، فسيتم  1.15 أكبر من قيمة ، إذا كانت بشكل طبيعي أـ لا كفقنا للمعايتَ

 .SPSS 22 توزيع بيانات اىتماـ التعلم بشكل طبيعي باستخداـ
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 الحالة الطبيعية ( أ

اختبار الوضع الطبيعي ىو اختبار لتحديد ما إذا كانت القيمة الدتبقية 

د ىو القيمة الدتبقية التي يتم توزيعها بشكل طبيعي أـ لا. لظوذج الالضدار الجي

يتم توزيعها بشكل طبيعي. إذا كاف توزيع )توزيع( البيانات أمرنا طبيعينا، فإف 

صيغة اختبار الفرضية الدستخدمة ىي نوع الاختبار الذم يتم تضمينو في 

الإحصائيات البارامتًية. كإذا لم يتم توزيعها بشكل طبيعي، فاستخدـ 

 الإحصائيات غتَ الدعلمية.

على أساس  22spss م تحليل البيانات كحسابها باستخداـ التطبيقيت

 .14لعدد العينات بقدر  Shapiro-Wilk الاختبار

 1.24الجدول 
 Shapiro-Wilk اختبار الحالة الطبيعية

 

 أساسيات اتخاذ القرار:
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، يتم توزيع القيمة الدتبقية 1.15  منأكبر إذا كانت قيمة الألعية  (1

 بشكل طبيعي.

فإف القيمة الدتبقية لا  1.15 أصغر مننت قيمة الألعية إذا كا  (2

 يتم توزيعها بشكل طبيعي.

نات التالية: ، تم الحصوؿ على البياShapiro-Wilkمن جدكؿ اختبار 

 1.269ىي  الددرسة الثانوية الإسلاميةقيمة لنتيجة  ، ك14إترالي البيانات 

 أكبر من 1.178ي ىالددرسة الثانوية ، بينما قيمة لقيمة 1.15 أكبر من

، يتم توزيع البيانات الدتعلقة باىتماـ الطلاب بالتعلم بشكل . لذلك1.15

 طبيعي.

 اختبار التجانس  ( ب

اختبار التجانس ىو اختبار لدعرفة ما إذا كانت الفركؽ بتُ توزيعتُ أك 

أكثر متساكية أـ لا. عادة ما يستخدـ اختبار التجانس كشرط في تحليل العينة 

 .أنوفاك  ت-اراختب الدستقل
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 1.21الجدول 

 

 أساسيات اتخاذ القرار:

، يكوف توزيع البيانات 1.15  منأكبر إذا كانت قيمة الألعية (1

 متجانسنا

، فإف توزيع البيانات غتَ 1.15 أصغر منإذا كانت قيمة الألعية  (2

 متجانس.

تعتٍ  1.199، لؽكن ملاحظة أف القيمة الدهمة بناءن على الجدكؿ أعلاه

(. لذا فإف الاىتماـ بتعلم 1.15  منأكبر 1.199) 1.15من  أنها أكبر

البيانات لو متغتَ متجانس. بعد معرفة أف الاىتماـ بالتعلم يتم توزيعو 

 على التعليمية الخلفية تأثتَ بشكل طبيعي كلو متغتَ متجانس. لذلك لنرل

ية الددرسة الثانو بتُ طلاب  العربية اللغة بتعلم العاشر الفصل طلاب اىتماـ

 لؽكن الاستمرار باستخداـ الاختبارالددرسة الثانوية كطلاب  الإسلامية

 .لعينةل مستقل اختبار
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 اختبار الفرضيات .1

 .لعينةل مستقل اختبار

تستخدـ لتحديد ما إذا كاف ىناؾ اختلاؼ في  لعينةل مستقل اختبار

 عادية: البارامتًية الاختبار متطلبات. متزاكجتتُ غتَ عينتتُمتوسط 

 .جانسةكمت

 1.25الجدول 

 

، لؽكن ملاحظة أف بيانات الاىتماـ بالتعلم على من الجدكؿ أعلاه

 قيمةأفراد حصلت على متوسط  8خلفية طلاب مدرسة التسنوية بعينة من 

 ىو الدتوسط الخطأ. 3.49489 قدره قياسي كالضراؼ 51.7511

 على علمبالت بالاىتماـ الخاصة البيانات أف ملاحظة كلؽكن. 1.23563

أشخاص حصلت على متوسط  6لدرحلة الإعدادية بعينة من ا طلاب خلفية

 ىو الخطأ. متوسط deviation std ك 5.61952 ك 39.6667 قيمة

2.29118. 
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 1.26الجدول 

 

 أساسيات اتخاذ القرار:

، ثم ىناؾ فرؽ 1.15 أصغر منالذيل( -2ت قيمة التوقيع. )إذا كان (1

وية كطلاب الدرحلة نثادرسة المية لطلبة ممعنوم بتُ الفائدة التعلي

 الإعدادية.

، فلا يوجد 1.15أكبر من  (الذيل -2إذا كانت قيمة التوقيع. ) (2

نوية كطلاب ثافرؽ معنوم بتُ الفائدة التعليمية لطلبة مدرسة ال

 الدرحلة الإعدادية.

، لؽكن ملاحظة اىتماـ الطلاب بالتعلم من بناءن على الجدكؿ أعلاه

ذيوؿ من  2تم الحصوؿ على قيمة  ت-اختبار ار العينة الدستقلنتائج اختب

 ( لذلك 1.15 أصغر من 1.111 قيمة) 1.15أصغر من  1.111

، لؽكن استنتاج أف ىناؾ فرقنا  مقبولة فرضية الأصليةت رفض ك الفرضية البديلة

من الددارس الحكومية  طلاب اىتماـ على التعليمية الخلفية كبتَنا بتُ
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 (الددرسة الثانوية الإسلامية) كطلاب الددارس الدينية (انويةالددرسة الث)

 .بنجكولو دارالسلاـ العالية الددرسة في العربية اللغة بتعلم العاشر الفصل

 مناقشة نتائج البحث .4

بناءن على بيانات البحث التي أجراىا الدؤلف، لؽكن ملاحظة أف الدؤلف 

صف العاشر التعليمي. قبل ذلك يلعب دكرنا مباشرنا كمدرس للغة العربية في ال

للطلاب من الخلفية التعلبمية على اىتماـ ك اىتماـ الطالب بتعلم اللغة العربية 

، لا يعرؼ الدؤلف بعد ما إذا  الدراد ملؤىا كالددرسة الثانوية الددرسة الثانوية الإسلامية

ة تماـ الطلاب بتعلم اللغكاف ىناؾ تأثتَ للخلفية التعليمية للطلاب على اى

، في عمل الاستبيانات الدوزعة على الطلاب ليتم ملؤىا كفقنا لدعرفتهم العربية

 المحدكدة.

في الددرسة العالية  الخلفية التعليمية على اىتماـ طلابأظهرت النتائج أف 

 SPSS 22في فلة جيدة. نتائج التحليل باستخداـ الإصدار  دارالسلاـ بنجكولو

لؽكن ملاحظة أف  (الددرسة الثانوية الإسلامية) تغتَ الاىتماـ بالتعلمبالنسبة لد

 يتم بينما ،3.495 الدعيارم كالالضراؼ 51.75 ىو( الدتوسط) القيمةمتوسط 

 متغتَ للدرجات الأقصى الحد أف ملاحظة لؽكن بالتعلم، الاىتماـ استبياف توزيع
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قت . كفي الو 47الدنيا  كالدرجة 56 ىو يةو نثامدرسة ال أطفاؿ بتعلم الاىتماـ

، من أجل للنوافذ الإصدار SPSS 22 ، فإف نتائج التحليل باستخداـسونف

 القيمة( لؽكن ملاحظة أف متوسط الددرسة الثانويةالاىتماـ الدتغتَ بالتعلم )

 على العثور لؽكن بينما 5.611 الدعيارم كالالضراؼ 39.67 ىو( متوسط)

رجة الفائدة الدتغتَة لتعلم وزع أف الحد الأقصى لدالد التعلم استبياف في الفائدة

 .31كالحد الأدنى للدرجة ىو  45أطفاؿ الددارس الثانوية الإعدادية ىو 

من نتائج حساب اختبار الحالة الطبيعية الذم قاـ بو الباحثوف باستخداـ 

، قيمة 14على البيانات: كمية البيانات  تم الحصوؿ  Shapiro-Wilk test الصيغة

، بينما قيمة سيج لقيمة 1.15أكبر من  1.269وية ىي سة الثانسيج لقيمة الددر 

. ثم يتم توزيع بيانات اىتماـ 1.15أكبر من  1.178الددرسة الإعدادية ىي 

 الطلاب بالتعلم بشكل طبيعي.

كن رؤية ، كلؽالتجانس ، يتم إجراء اختباريعيةبعد حساب اختبار الحالة الطب

  منأكبر 1.199) 1.15 بر من، لشا يعتٍ أنها أك1.199قيمة معنوية قدرىا 

، ثم يكوف الاىتماـ ببيانات التعلم متغتَنا متجانسنا. بعد معرفة أف الاىتماـ (1.15

 بالتعلم يتم توزيعو بشكل طبيعي كلو متغتَ متجانس.
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ملاحظة اىتماـ الطلاب بالتعلم من  ، يتم إجراء الاختباربعد ذلك

ذيوؿ من  2 صوؿ على قيمةتم الح ت-اختبار نتائج اختبار العينة الدستقل

 لذلك( 1.15 أصغر من  1.111 قيمة) 1.15أصغر من  1.111

، لؽكن استنتاج أف ىناؾ فرقنا  مقبولة فرضية الأصليةت رفض ك الفرضية البديلة

من الددارس الحكومية  طلاب اىتماـ على التعليمية الخلفية كبتَنا بتُ

 (درسة الثانوية الإسلاميةالد) كطلاب الددارس الدينية (الددرسة الثانوية)

 .بنجكولو دارالسلاـ العالية الددرسة في العربية اللغة بتعلم العاشر الفصل
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 الباب الخامس
 الخاتمة

 الخلاصة . أ

بناءن على نتائج البحث الدوصوؼ في الفصل السابق حصل الباحثوف على الخلفية 

 تأثتَ ىناؾكأظهرت  السلاـ بنجكولوالددرسة العالية دار التعليمية لطلاب الفصل العاشر 

 العالية الددرسة في العربية اللغة بتعلم العاشر الفصل طلاب اىتماـ على التعليمية الخلفية

 .بنجكولو دارالسلاـ

 الإفتراحات . ب

 الاقتًاحات الواردة في ىذه الدراسة ىي كما يلي:

ماـ بالتعلم، من بالنسبة للمعلمتُ، مع تأثتَ الخلفية التعليمية للطلاب على الاىت .1

ا من  الدأموؿ أف يولي مدرسو اللغة العربية كغتَىم من الدعلمتُ العامتُ مزيدن

الاىتماـ لكيفية أك كيفية تدريس الأساليب الدناسبة حتى يتمكن الطلاب من فهم 

 تعلم اللغة العربية بسهولة.

ا من الاىتماـ لدا ينقلو الد .2 علم في بالنسبة للطلاب، لغب أف يولي الطلاب مزيدن

عملية التعلم، كما لغب أف يكوف الطلاب أكثر نشاطنا في تعلم اللغة العربية، كلا 
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تتًدد في طرح الأسللة، كما لغب أف يكوف الطلاب أكثر جدية في الدراسة 

كإضافة نظرة ثاقبة الدادة الدراسية في الددرسة كخاصة الدواد دركس اللغة العربية 

 كل طالب.  بحيث تولد الاىتماـ بالتعلم لدل

لدزيد من البحث، يوصى بالتحقيق بشكل أعمق حوؿ اىتماـ الطلاب بتعلم اللغة  .3

العربية عن طريق إضافة عوامل تؤثر على اىتماـ الطلاب بالتعلم، كذلك لإكماؿ 

رل في ىذا البحث. يوصى أيضنا بإجراء مزيد من البحث لاستخداـ طرؽ أخ

اؿ من خلاؿ الدقابلات الدتعمقة مع ، على سبيل الدثفحص اىتماـ الطلاب بالتعلم

الطلاب، بحيث لؽكن أف تكوف الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها أكثر تنوعنا من 

 الاستبياف الذم تتوفر إجاباتو بالفعل.
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ANGKET UNTUK SISWA 

 

a) Bacalah dengan seksama setiap pernyataan di bawah ini dan jawablah 

dengan sebenarnya dan penuh tanggung jawab dengan memberikan tanda 

(√) pada jawaban (SS-S -TS-STS) yang telah tersedia. 

b) Pendapat kamu tidak akan berpengaruh pada nilai raport 

c) Angket ini hanya kepentingan  ilmiah, maka diharapkan jawaban yang 

objektif dan jujur. 

d) Alternatif jawaban yang tersedia 

SS : Sangat Setuju 

S : Setuju 

TS : Tidak Setuju 

STS: Sangat Tidak Setuju 

Nama   : 

Kelas   : 

Sekolah  : 

Asal sekolah : 

No. Pertanyaan 
Jawaban6 

SS S TS STS 

1. Saya senang belajar bahasa Arab     

2. 
Saya senang jika guru bahasa Arab tidak dapat 

hadir di kelas 
    

3. 
Saya membawa buku paket bahasa Arab ketika 

ada pelajaran bahasa Arab 
    

4. Guru bahasa Arab menyenangkan     

5. 
Saya cepat datang ke sekolah jika hari itu ada 

pelajaran bahasa Arab 
    

6. 
Saya betah di kelas ketika pelajaran bahasa 

Arab berlangsung 
    

7. 
Saya tidak suka di ganggu ketika pelajaran 

bahasa Arab berlangsung 
    

8. 
Saya mengajukan pertanyaan jika ada yang 

tidak saya mengerti pada pelajaran bahasa Arab 
    

9.  
Saya duduk didepan ketika pelajaran bahasa 

Arab berlangsung 
    



 

 

10. 
Saya senang jika guru bahasa Arab memberi 

pekerjaan rumah (PR) 
    

11. 
Saya berperan aktif dalam pembelajaran bahasa 

Arab 
    

12. Aktif dalam diskusi kelompok di kelas     

13. 
Saya tetap belajar walaupun sedang tidak ada 

ujian 
    

14. 
Saya mengulangi pelajaran bahasa Arab 

dirumah 
    

15. Saya membaca buku pelajaran bahasa Arab     

16. 

Saya konsentrasi mendengarkan dan 

memperhatikan penjelasan dari guru bahasa 

Arab 

    

17. 
Saya siap apabila guru bahasa Arab 

memberikan ulangan mendadak 
    

18.  
Saya malas untuk masuk ke kelas jika ada tugas 

bahasa Arab 
    

19. Saya mengetahui manfaat belajar bahasa Arab     

20. 

Ketika guru bahasa Arab menyampaikan 

materi, saya mencatat hal-hal yang penting 

walaupun guru bahasa Arab tidak 

memerintahkan 

    

 



 

 

 



 

 

 
  



 

 

 

SKOR TOTAL HASIL ANGKET MINAT BELAJAR BAHASA 

ARAB SISWA

MINAT BELAJAR BAHASA ARAB SISWA 

MTs SMP 

51 36 

53 42 

56 45 

47 43 

47 30 

53 42 

51   

56   
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